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PREFACIO

Ao ser convidado para prefaciar este livro, senti-me imensamente honrado.

Primeiramente por nutrir um profundo carinho e sincero orgulho pelo nosso Curso de
Pedagogia que, ao longo dos anos, vem prestando uma inestimavel contribuicdo ao pais, entregando a
sociedade centenas de jovens professores que, bem formados e vocacionados a sublime missdo de
ensinar, veem promovendo mudancas sobre a vida de jovens e adultos, direcionando e redirecionando
trajetorias, certamente para caminhos melhores, faganha que s6 uma educagdo de qualidade pode, de
fato e de forma perene, produzir.

Em segundo lugar, ao ler a abrangéncia dos temas, e constatar a profundidade e a qualidade
das reflexdes propostas, tive a plena certeza de que a Universidade de Vassouras vem atuando de
forma s6lida e consistente na formacao destes quadros docentes.

Ao verificar aquilo que fora produzido por nossos alunos, sob a orientagdo dos nossos
professores, percebi hoje, mais do que nunca, e referendado pela certeza de uma nota cinco no Gltimo

ENADE do Curso de Pedagogia, que nossa Universidade estd no caminho certo.

Este livro presta uma imensa contribuicdo a academia e a sociedade, abordando temas, tanto
no universo focal como no sistémico, de extrema relevancia para educadores, estudantes e
pesquisadores nos campos da pedagogia, em particular, e das ciéncias humanas como um todo pela

abordagem sistémica e transdisciplinar de alguns temas.

Parabéns a todos os envolvidos, em particular aos nossos alunos e egressos, pois VOcés sao 0s
principais agentes responsaveis por esta obra e, de fato e por direito, a razdo da nossa existéncia como

Instituicdo de Ensino Superior.

Que seja a primeira de muitas outras obras com 0 mesmo objetivo!

Prof. Dr. Marco Antonio Soares de Souza
Magnifico Reitor da Universidade de Vassouras



APRESENTACAO

Este livro € o fruto da producdo académica consolidada nos trabalhos de conclusdo da turma
de 2017 do Curso de Pedagogia da Universidade Severino Sombra (atual Universidade de Vassouras).
Os textos aqui elencados foram apresentados oralmente perante uma banca de professores convidados
e um publico formado por familiares e estudantes do Curso. A selecdo dos artigos inseridos neste livro
baseou-se nas notas atribuidas pela banca avaliadora, e o fator de corte foi a obtencdo de notas
superiores a nove (09). Pela quantidade de textos aqui presentes, torna-se possivel perceber a
qualidade da producgdo destes trabalhos, fruto de pesquisas e leituras levadas a efeito nos ultimos trés
periodos do Curso, sob a orientacdo de professores especialistas, em suas respectivas areas.

Os textos foram agrupados por tematicas que se complementam, ficando o livro dividido em
oito partes, as quais contemplam os temas mais variados que estdo presentes nas atuais discussdes do
campo pedagogico. Indo da histéria da educagdo até a analise dos espacos ndo formais de educacéo, o
livro percorre caminhos que passam pela inclusdo, sindrome de burnout entre professores, ensino

religioso, brinquedoteca em hospitais, além de discussdes sobre alfabetizacdo e educacao infantil.

A ideia do livro surgiu das conversas entre professores do Curso que levaram em conta a
importancia de deixar gravada na memoria académica da Universidade de Vassouras, a produgdo de
seus alunos que, de outra maneira, ficaria restrita aos que buscassem 0s textos depositados na
Biblioteca Central. A proposta foi discutida no Nucleo Docente Estruturante do Curso de Pedagogia e
chegou-se a conclusdo de que a empreitada era bastante viavel. Partiu-se para a identificagdo dos
trabalhos que atendiam ao requisito nota; em seguida, foram feitos os contatos com os alunos para
obter sua aquiescéncia e verificar a sua disponibilidade para revisar e adequar o texto ao formato
capitulo de livro, contando para a tarefa a contribui¢do inestimével dos professores orientadores. O

seguinte passo foi reunir os capitulos e ordena-los por teméticas, chegando-se a atual distribuicao.

Destaque-se que esse livro se tornou a coroagdo das atividades de ensino-aprendizagem

juntamente com a pesquisa, de uma turma que alcangou a nota cinco (05) na avaliagcdo do Enade/2017.

Por fim, resta a esta Comissdo Organizadora agradecer a colaboracdo de todos — professores e

ex-alunos — que tiraram um pouco de seu tempo para a concretizacdo desta obra.

A Comissdo Organizadora



PARTE |
PENSADORES DA EDUCACAO



PENSADORES DA EDUCACAO

O papel da educacdo formal na sociedade contemporanea carece cada vez mais de
analise, reflexdo e de profunda revisdo. Essa revisdo afeta a necessaria e imprescindivel
descricdo dos percursos vitais da riqueza e potencial dos Pensadores da Educacdo ao longo
dos tempos. O mais importante que essa viagem aconteca de forma natural e respeitosamente
aos momentos historicos sociais vivenciados por renomados autores que contribuiram e muito
para 0 atual cenario da educacdo brasileira. E certo que nessa viagem, seja revisitado ideias,
argumentos, pensamentos, historias que levaram encontrar outros argumentos que de fato

subsidiam nosso pensar.

Encontrei, ao longo do capitulo, nas discussdes propostas pelos autores, destaques que
ultrapassou a estreita linha divisoria entre as ideias dos pensadores apresentados nos textos e a
importancia do papel na otimizacdo e valorizacdo dos conceitos nos novos contextos de

producdo educacional.

Na analise da caminhada da leitura ocorreu um encontro com o legado de dois
educadores que tornou oportuno o trabalho com os objetos da constru¢do do conhecimento, na

atualidade.

Primeiramente, através do trabalho de Suzane de Moura Souza, o encontro se fez com
a histdria de vida de Armanda Alvaro Alberto, que foi uma mulher decidida e visionaria, uma
Vez que suas propostas educacionais propuseram temas essenciais para educagdo, bem como
discutiu conceitos que ainda hoje ndo conseguimos dar conta de alinhar com as necessidades
da sociedade. A bibliografia de Armanda apresentada no texto subsidia os feitos da Pensadora
em prol da educacao nacional.

Imediatamente depois, foi a vez de defrontar com alguns pensamentos e ideias de
Paulo Freire através do texto de Catielen dos Santos Castro. Educador respeitado e
comprometido com a vida, com a existéncia humana, com a busca da praxis humana e no
amago da pratica da liberdade. Para tanto, instrumentalizou a palavra como fonte de diélogo,
destacando que é através da relacdo dialégica que o Homem se empodera. Os autores
passearam nas obras e nos conceitos propostos por Freire ao longo do texto, destacando ideias

da Pedagogia Freireana. No bojo dessa reflexdo, nos fortaleceu a ideia de que o “Homem ¢
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um ser inconcluso”, ou seja, estamos sempre em processo de constru¢do de saberes e a

palavra transmite a0 mundo nossas ideias e posicoes.

Finalmente, destaco que as discussdes e reflexdes propostas por Suzane, Catielen sob a
orientacdo do Prof. Luther King de Andrade Santana foram extremamente significativas para

0 momento atual da educacéo brasileira.

Suzana Medeiros Batista Amorim
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CONTRIBUICOES DE ARMANDA ALVARO ALBERTO PARA
EDUCACAO BRASILEIRA

Suzane de Moura Souza®
Luther King de Andrade Santana®

1 Introducéo

Contribuicdes de Armanda Alvaro Alberto para Educacio Brasileira é um artigo
baseado em revisdes bibliogréficas de livros e artigos que vem nos apresentar uma pioneira da
educacdo do inicio do século XX, ressaltando que ela nunca cursou uma escola normal,
Beatriz Osorio a definia da seguinte forma: “Como educadora ¢ assombrosa. No entanto,
nunca cursou uma escola normal” (OSORIO, 1944 apud MORAES, 2013, p. 183).

Armanda Alberto implantou suas ideias educacionais em um periodo politico
conturbado, o Brasil na década de 1930 passa a ser governado por Getulio Vargas, essa fase é
conhecida como 2° Republica, que durou de 1930 a 1937, e foi nesse periodo que se criou a
Secretaria de Educacdo e Saude Publica. Houve, na época, impasses entre o setor politico e

educacional, dando origem ao Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova.

Essa divisdo no campo politico repercute no ambito educacional. De um lado
estdo, os intelectuais liberais, socialistas e comunistas, alguns deles,
protagonistas de reformas educacionais em seus estados de origem,
agrupados em torno do movimento conhecido como Escola Nova; de outro
lado, catdlicos conservadores de diferentes matizes ideoldgicas, reunidos em
torno de um projeto conservador de renovacgdo educacional. (FILHO, 2005,

p. 5).

Armanda Alberto se destacou por ser uma das trés mulheres signatarias do Manifesto
dos Pioneiros, que tinha por principio a ideia de que “A educacdo varia sempre em funcéo de
uma concepcdo de vida, refletindo, em cada época a filosofia predominante que é
determinada, a seu turno, pela estrutura da sociedade”. (GHIRALDELLI JR, 2009, p. 24).

! Graduada em Pedagogia pela Universidade Severino Sombra (USS) atual Universidade de Vassouras, pés-graduanda em
Psicopedagogia Clinica e Institucional pela Universidade de Vassouras, professora da SEME — Engenheiro Paulo de
Frontin/RJ.

2 Doutorando em Educacéo pela Universidade Federal Fluminense, professor de Filosofia na Universidade de Vassouras,
professor Doc-1 na SEEDUC/RJ.
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Ghiraldelli Jr., descrevendo os signatarios do manifesto de 1932 refere-se a Armanda Alberto

da seguinte forma:

E se havia socialistas e simpatizantes do tenentismo que, em principio,
estariam inclinados a defender o ensino publico estatal; por outro lado,
também assinaram o Manifesto pessoas com a postura de Armanda Alvaro
Alberto. Proprietaria e diretora da Escola Regional de Merity-
estabelecimento este que buscou implementar, na pratica, os principios
escolanovistas- ela defendeu na Il Conferéncia Nacional de Educacédo
(1929) o subsidio governamental a iniciativa particular no ensino.
(GHIRALDELLI JR, 2009, p. 30).

Armanda Alberto, no entanto, tinha ideais que ndo se restringiam aos interesses
privados. Em alguns documentérios® sobre Armanda Alvaro Alberto, vemos que a mesma se
dedicou em combater o analfabetismo, sendo a primeira educadora da América do Sul a por
em pratica os métodos montessorianos. Outro exemplo de que seus interesses ndo eram
meramente privados é que em 1922, o governo brasileiro decidiu que o nome da Escola
Proletaria de Merity, fundada por Armanda Alberto, fosse modificado, uma vez que nédo se
admitia uma escola privilegiar o proletario, menos ainda em seu nome, para evitar mais
conflitos, passou-se entdo a se chamar Escola Regional de Meriti, pois a mesma tinha em
mente dar as criangas uma educacdo regionalizada, aquela que parte dos conhecimentos
concretos para depois ir se ampliando.

O artigo é composto de introducdo que nos situara no contexto histérico em que se deu
a formacdo da Escola Regional de Meriti, a bibliografia de Armanda que ricamente se
empenhou em lutar por suas convicgdes e quais consequéncias temos com a Escola Regional
de Meriti e 0s acontecimentos que caracterizaram a instituicdo, encerrando com as

consideracdes finais.

2 Breve Biografia de Armanda Alvaro Alberto

Armanda Alvaro Alberto é nascida no Rio de Janeiro a 10 de junho de 1892, filha de
Alvaro Alberto da Silva, um médico renomado com destaque na &rea de quimica e engajado

no combate a febre amarela enquanto sanitarista; e de Maria Teixeira da Mota e Silva,

® MATE com Angu: merenda escolar nos anos 20 — parte |. Direc&o e Produgdo: Tenério Cavalcanti Filho. Documentario,
8730”. Disponivel em: <http//www.youtube.com/watch?v=9xBflkcOEw4>. Acesso em fevereiro de 2017.

13



chamada com carinho de Dona Filhinha, que buscou o espiritismo depois da morte de seu
marido; e irma de Alvaro Alberto da Motta conhecido almirante da Marinha que,

Foi um dos fundadores da Academia Brasileira de Ciéncia e do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPg) e
notabilizou-se pelos estudos pioneiros na area de energia nuclear,
influenciando a politica nacional nesse setor. (MIGNOT, 2010, p. 23).

Armanda Alberto foi alfabetizada em casa por sua mae e professores particulares até
aos quatorze anos, “tendo vivido, desde a infancia, em meio a um ambiente cultural no qual
predominavam as discussdes politicas e as preocupagdes cientificas” (MIGNOT, 2010, p. 23)
quando comecou a frequentar o Colégio Jacobina, fazendo um curso de literatura inglesa em
1917, na mesma escola comegou sua trajetoria no magistério permanecendo até 1925,
ampliando, assim, seus conhecimentos e refletindo sobre métodos de ensino. No inicio do ano
de 1919, Armanda Alberto fundou em Angra dos Reis uma escola ao ar livre para os filhos de
pescadores, embaixo da sombra de bambus, que atendia em torno de 50 criancas entre 3 e 16
anos, mas essa escola durou pouco menos de um ano, devido a transferéncia de seu irméo

comandante da Marinha:

Essa educadora iniciou sua experiéncia educacional em Angra dos Reis (RJ)
denominada de Escola Proletéaria. Na localidade ndo era oferecida educacao
formal, fosse em escola publica fosse em escola privada. Assim, ao registrar
sobre esse comeco Armanda, revelou que sua escola ‘““funcionou
regularmente de maio a outubro de 1919, ao ar livre, & sombra dos bambus.
Uma mesa de pinho, uma cadeira e esteiras pelo chdo —eis o mobiliario.
(MORAES, 2013, p. 184).

No ano seguinte, Armanda Alberto participou da Associacdo Cristd Feminina (ACF),
organizada em 1895 por mulheres pertencentes a Igreja Fluminense Protestante, que contava
com aproximadamente 800 mulheres brasileiras e estrangeiras de credos variados. J& em
1923, se tornou vice-presidente da Liga Brasileira contra o Analfabetismo, defendendo a ideia
de que a escola propagava os avancos da civilizagdo. No ano de 1924, funda a ABE
(Associacdo Brasileira de Educagdo). Tornou-se presidente da Segcdo da Cooperagdo da
Familia em 1925, trés anos depois se casa com Edgard Slssekind de Mendonca, filho de
Anita Sissekind de Mendonga e Lucio de Mendonga um dos fundadores da Academia

Brasileira de Letras, porém, ndo adotou seu sobrenome na vida publica. Ndo se encontram
14



muitas informacdes referentes a infancia, convivio familiar e vida conjugal de Armanda
Alberto.

Em 1930, promoveu a | Exposi¢do de Livros Infantis, com alguma repercussao, visto
que tinha pretenséo de interferir na politica editorial; no ano de 1931 viajou para o Uruguai
integrando a Comissdo de Intercambio Intelectual Brasil- Uruguai; em 1932 se tornou
presidente da ABE e assinou o Manifesto dos Pioneiros da Educagédo Nova, e esse documento

serviria como Diretriz da Educagdo Nacional.

Ja 0 ano de 1935 marcou a vida de Armanda Alberto, pois, além de presidir a Unido
Feminina do Brasil (UFB), criada para lutar por direitos politicos e civis das mulheres,
elevando o nivel cultural, proporcionando, dentre outras coisas a igualdade econémica, foi
presa, acusada de propagar o comunismo. As diretoras da UFB, que eram filiadas a ANL
(Alianca Nacional Libertadora), foram acusadas de estarem envolvidas no levante de
novembro de 1935 e de propagar as ideias marxistas. Armanda Alberto foi presa junto com
Olga Benério,

Armanda Alvaro Alberto foi presa em 8 de outubro de 1936, ficando detida
na casa de Detencéo até 22 de junho de 1937. Sua prisdo deu-se por motivos
politicos, como esclarece a ata de 21 de outubro de 1937 da Assembleia
Geral de Socios da Fundagio Alvaro Alberto — instituicdo que administrava
a Escola Regional de Meriti. De 4 de dezembro de 1935 a 22 de dezembro
de 1936, também esteve preso seu companheiro Edgard Sissekind de
Mendonga por motivo idéntico ao da educadora. (MORAES, 2013, p. 191).

Foi julgada e absolvida por falta de provas, enquanto Edgard Siissekind de Mendonca,
seu marido, foi exonerado do cargo de professor do Instituto de Educacéo, sendo reintegrado
oito anos depois. Apods ser solta investiu na Biblioteca Euclides da Cunha executando

atividades que reunissem a comunidade.

Assinou o Manifesto-Protesto a Nacgdo liderado pela ABE, que se tratava de um alerta
contra as restricbes a liberdade de pensamento ocorrido no Recife em 1945. Foi uma das
convidadas para comemoracdo dos 20 anos de lancamento do Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova, nessa ocasido, discursou Nobrega da Cunha lamentando o fato de que as
ideias contidas no Manifesto exigiriam ainda muito esfor¢co para se tornarem concretas.

Também assinou o parecer A associacdo Brasileira de Educacdo e o Ensino Publico, que foi
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feito por uma comissdo enviada pelo conselho diretor da ABE. Defendeu as posi¢des de
Anisio Teixeira em ocasido da Conferéncia Escola Publica e Gratuita no Primeiro Congresso
de S&o Paulo, em Ribeirdo Preto, na qual ele vinha sendo acusado, durante a tramitacdo da Leli
de Diretrizes e Bases da educacéo nacional, de ser defensor do monopolio do Estado referente

a questdes educacionais e de espalhar ideias comunistas, tendo por inspiragdo John Dewey.

Ficou vilva no ano de 1958, no ano seguinte assinou o Manifesto dos Educadores
Democratas em Defesa do Ensino Publico — Manifesto ao povo e ao Governo que foi langado
por causa da tramitacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional com objetivo de
defender o ensino publico como dever do Estado contrapondo forgas conservadoras que
apoiavam a liberdade de ensino.

Reconhecidos os servicos prestados a Educacdo, recebeu o Diploma de Membro
Vitalicio do Conselho diretor da Associacdo Brasileira de Educacdo, foi homenageada pela
ABE pelos 40 anos da Escola Regional de Meriti, no qual ao discursar, Paschoal Lemme
apelou as autoridades que “ndo se podia perder de vista o papel fundamental que a escola
desempenhou na cena educacional” (MIGNOT, 2010, p. 150). Foi convidada de Honra do
VIII Congresso de Educadores Americanos, gque teve como ponto de discussdo as condicdes

de vida dos educadores, situacdo profissional e politica do magistério.

Sua tentativa de transferéncia da Escola Regional de Meriti para o Estado do Rio de
Janeiro fracassou, e ela doou a escola ao Instituto Central do Povo, da Igreja Metodista.

N&o existe nenhum registro sobre filiacdo religiosa de Armanda, mas, talvez
tenha sido ali, nesta instituicdo que articulava o trabalho missionario em
favor dos mais pobres, com um compromisso educacional com 0s menos
favorecidos, fundado em um discurso nacionalista, que tenha sido estimulada
para atuar junto aos alunos da Baixada Fluminense. (MIGNOT, 2010, p.
151).

A partir do cinquentenario da Escola Regional de Meriti, as comemoragdes ocorriam
em fungdo de homenagear Armanda Alberto, reconhecendo suas inovagdes e a crenca que a
mesma tinha em que a escola tem funcéo primordial na sociedade e na cultura da comunidade.

Em 05 de Fevereiro de 1974, morre Armanda Alvaro Alberto.
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3 A Escola Regional de Meriti

A primeira experiéncia foi na escola proletaria que surgiu em Angra dos Reis em
1919, mas, devido a vida profissional de seu irméo, teve de ser adiada. Retomando seu projeto
em 1921, quando foi visitar a fabrica de fogos de sua familia em S&o Jodo de Meriti,
chegando 14, se deparou com muita pobreza e condi¢bes precéarias de saneamento bésico.
Resolveu, entdo, fundar a Escola Proletaria de Meriti, que passou, no ano seguinte, a se

chamar Escola Regional de Meriti, devido ao fato de Armanda considerar que:

A regionalizacdo do ensino, preceito de ordem metodoldgica e social, é para
ambos crianca e povo, condi¢do indispensavel da prépria compreensédo, pois
0 povo e a crianga, para abrangerem a realidade, precisam recebe-la através
da regido. (MENDONCA, 2016, p. 28).

A Escola Regional possuia como principio quatro palavras que transmitiam a ideia de
escola democratica, sdo elas: Saude, Alegria, Solidariedade, Trabalho. Defendia uma escola
laica na qual ndo se aplicavam castigos, prémios, e ndo tinham notas. Nos alunos, era
estimulado o interesse pela pesquisa, papel que faz do aluno um ser ativo que constroi seus

conhecimentos em todo momento.

A escola surgiu em um ambiente muito precario no interior do Rio de Janeiro para
atender aos filhos dos funcionarios da fabrica de explosivos Rupturita e os moradores do
entorno, nesse sentido, Armanda defendia uma escola que fosse regionalizada, na qual as
criancas deveriam aprender a partir de suas vivéncias para, depois, adquirirem conhecimentos

mais complexos, visto que é mais significativo aprender fazendo, atrelando teoria e praticas.

Armanda apontava, de forma pedagdgica, naquela regido repleta de
dificuldades e desafios de distintas ordens, a relevancia de se edificar um
processo permanente de lutas, nos &mbitos micro e macro, como estratégia
fundamental para se conquistar uma vida digna, em que o morador local se
percebesse como cidaddo que tem deveres e que é, também, portador de
direitos basicos, como tratamento de esgoto, transporte, hospital e escola.
(ALCANTARA, 2016, p. 19).

A escola Regional de Meriti, possuia museu escolar, teatro, cinema educativo, aulas de
canto orfednico e ginastica. Revolucionando a época, criou a caixa escolar com a participacao

da comunidade, empresarios, educadores, instituicGes brasileiras e internacionais, porém, em
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1924, essa caixa passou a se chamar Fundagdo Dr. Alvaro Alberto, devido & sua expans3o.
Tinha por objetivo manter as criangas em tempo integral, por 8 horas diarias, sendo gratuita,
com ensino de qualidade para todos, sem usar verbas do governo (CAVALCANTI FILHO,
2012). Esta instituicdo se destacou em criar o programa janelas floridas que estimulava pais e

alunos a cuidarem de suas jardineiras e, também, de seus quintais.

A principio, s6 os alunos floriram suas janelas; depois, a populacdo foi
concorrendo também, sendo distribuidos, em 1920, 64 prémios dos quais 26
aos moradores. Casas construidas recentemente j& apresentaram nas janelas
jardineiras de cimento ou de madeira! Claro que a comissdo julgadora das
janelas floridas ndo concede prémios aquelas desacompanhadas de um
quintal bem tratado. E o gosto pelas plantas vai se desenvolvendo.
(ALBERTO, 2016, p. 48).

Dentre as contribui¢des, foi possivel constatar a criacdo do “circulo de maes”, que
visava aproximar as mdes do contexto no qual seus filhos estavam inseridos e, assim,
transmitir a elas seus direitos e deveres para com a educacdo dos discentes e favorecendo
assim a interacdo familia-escola. Em relacdo a educacdo sexual, a escola aborda o tema no
estudo de plantas e animais e em fisiologia humana, mas os educadores acreditam que, para

uma maior eficiéncia, o tema deve ser abordado pela familia.

No circulo de maes, tem-se procurado prepara-las para o exercicio dessa
funcdo educativa. Mas h& ainda dificuldades a vencer. As Vvisitas
domiciliares efetuadas por uma professora sdo obra complementar a do
circulo de maes. Mandamos as familias boletins mensais, comunicando todas
as atividades do aluno, os exames de salde, os atos de bondade que praticou
(se os praticou), seguindo o seu desenvolvimento, sem compara-lo ao dos
companheiros, nada que se pareca com notas, pelo contrario; estimulamos
em cada um a auto critica, desejosos, antes de tudo, de favorecer a formacao
de homens e mulheres fortes. (ALBERTO, 2016, p. 51).

A Escola Regional de Meriti se destacava também pela biblioteca Euclydes da Cunha.

Para Armanda Alberto, a biblioteca tinha grande importancia para constru¢cdo de uma

educacdo nao-formal entre a populacdo, e valorizava os funcionarios que ali trabalhavam,

preocupava-se com a literatura infantil, dava destaque também ao espaco ocupado por ela,

defendia o fato de a mesma funcionar em horario que favorecesse o acesso de todas as
pessoas, em suma,
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Armanda acreditava no papel da biblioteca como potencializadora da préatica
educativa em criancas, jovens e adultos; a educadora percebia que a
instituicdo poderia transformar a trajetoria dos sujeitos que a frequentassem;
para isso era necessario uma biblioteca com espaco adequado, acervo amplo,
diversificado e de qualidade e tempo disponivel para que todos pudessem
utilizé-la. (MARTINS, 2014, p. 239).

A instituicdo dispunha de um museu natural, formado por objetos que faziam parte da
realidade daquelas criancas. Ali, era possivel manusear todas as coisas, por meio de excursdes
se tinha acesso a diferentes espécies que eram levadas ao museu, Armanda Alberto tinha uma
grande preocupagdo com a infincia “¢ um direito da infincia essa expansdo de sua
personalidade avida, digamos a palavra de beleza, ao contato das maravilhas naturais”
(ALBERTO, 2016, p. 61). A escola possuia também horta, marcenaria, criacdo de animais

como o bicho da seda.

Paralelamente aos eventos ocorridos na Escola Regional de Meriti, Armanda Alberto
participou de uma viagem com a Comissdo de Intercambio Brasil-Uruguai no ano de 1931, e
la pode observar como funcionava o contexto educacional,e “conhecer o ensino primario
uruguaio, significou para Armanda, observar o ambiente fisico, o atendimento a demanda
escolar, as bibliotecas, os recursos financeiros aplicados na educacdo, a formagdo de
professores, a politica salarial” [...] (MIGNOT, 2010a, p. 56).

Armanda Alberto estava presente em todo momento no processo escolar, visitando as
salas de aulas, conversando com as professoras sobre o que elas estavam abordando em

relacdo ao ensino pedagdgico.

Escola Regional de Meriti foi pioneira no Brasil em servir merenda escolar em 1921,
para Armanda crianca com fome ndo conseguiria aprender, visto que as criangas estudavam
em periodo integral. A merenda servida era angu com mate, dai o nome pejorativo de escola
mate com angu. Porém, em alguns momentos, eram servidas sopas feitas com legumes
colhidos na horta da escola e os legumes que eram doados pelos comerciantes. Enquanto a
horta crescia a professora ia com seus alunos de 3° e 4° série pedir doacdo de alimento para
poder fazer a merenda (CAVALCANTI FILHO, 2012).
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A educadora também apresentava uma grande preocupagdo com a capacitacdo dos
professores de sua escola, e durante a implantacdo dos métodos de ensino sabiamente deixou

de lado processos que, no momento, nao apresentavam eficacia.

[...] Tivemos de modificar, ou mesmo desistir de muita coisa praticada com
sucesso em meios estrangeiros. E sabido que o principal, o Gnico fator de
eficiéncia dos métodos modernos de educacdo é o professor. Infelizmente,
desde que inauguramos a escola, ndo temos tido maior preocupagéo que a de
prepara as professoras por meio de aulas, empréstimos de livros, excursdes,
etc. (ALBERTO, 2016, p. 50).

Os alunos aprendem cada um ao seu tempo, ndo tendo assim uma interrupcdo do
processo de aprendizagem, as matérias tornam-se praticas € a0 mesmo tempo em que sdo
regionais (contextualizadas), a aprendizagem se da ao passo que, intelectualmente, se

desenvolvem, sendo assim, uma nova turma é formada a qualquer instante

Ndo podemos, ainda, dotar de horérios organicos, das escolas novas,
praticamos, contudo, o principio de ndo interromper uma atividade
interessante, a0 mesmo tempo que vamos entrelagando a mais e mais 0s
conhecimentos nos exercicios que se executam, das seguintes matérias:
linguagem, desenho (fazem parte de todas as aulas), calculo, geometria,
trabalhos manuais femininos e masculinos, jogos e canticos infantis, estudos
da natureza, higiene, jardinagem e criacdo, geografia (especialmente do
Brasil), historia da humanidade ( especialmente do povo brasileiro),
economia e trabalhos domésticos. (MIGNOT, 2010, p. 108).

Com o passar dos anos, a Escola Regional se tornou cada vez mais centrada em sua
funcdo assistencialista, atendia a criancas e jovens realmente proletarios, que, na maioria das
vezes nao conseguiam terminar os estudos e acabavam evadindo para auxiliar a familia. Nesse
sentido, havia a preocupacdo em que eles pudessem tirar proveito daquilo que lhes era
ensinado na instituicdo. Logo, as meninas vendiam os trabalhos artesanais que aprendiam a
produzir e, como 0s meninos ndo produziram muita coisa manual que pudesse ser vendida,
recebiam uma espécie de ajuda de custo. De acordo com as necessidades dos educandos, a
escola foi se flexibilizando e criando estratégias para que nao se propagasse a evasao escolar.

Sendo assim, eram disponibilizados,
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[...] horério especial para as criancas cujo trabalho em casa as impediria de
frequentar qualquer outra escola; merenda quente (mate com angu de milho,
ou feijdo ou macarrdo); fornecimento do avental ou do macacéo conforme o
sexo, além de outras pecas de roupa, todo o material escolar, inclusive os
belos livros recreativos; convivéncia das familias com as professoras, pois
podem ficar assistindo as atividades dos filhos quantas horas queiram;
permissdo em alguns casos, para que as meninas tragam consigo o
irmdozinho de que cuidam ou porque ndo tenham mae, ou porque esta
trabalhe fora; assisténcia médica, remédios, hospitalizacdo em varios
hospitais do rio, servicos esse extensivos as familias dos alunos [...]
(ALBERTO, 20164, p. 59).

Armanda Alvaro Alberto deixou seu legado para educagio brasileira, na Escola
Regional de Meriti, implantou teorias de Maria Montessori, mas logo percebeu que devido ao
contexto social e cultural da cidade, ndo funcionariam, e teve a ombridade de adaptar todo o
contexto educacional, dando extrema atencéo as criangas como sendo peca fundamental de
todo desenvolvimento, visto que, por meio dele futuramente, se desenvolveriam questdes
referentes a higiene, que, até o momento, era algo precario, uma vez que aprendiam como se
cuidarem e a ter asseio, algo que repassariam aos seus familiares, da mesma forma como ao
aprender a confeccionar trabalhos manuais seria importante para que 0S mesmos

conseguissem ampliar a renda familiar mais a frente.

Para além de uma instituicdo escolar, a Escola Regional se tornou um lar para aquelas
criancas carentes que tinham pouca dignidade para viver, uma vez que se alimentavam,
aprendiam um oficio, eram instruidos com relacdo a higiene e, principalmente aprendendo a

todo momento na pratica, conhecendo o contexto no qual estavam inseridos.

Mas, foi na Escola Regional de Meriti, na qual ndo deveria existir
discriminacéo religiosa, racial, sexual e social que se legitimou como uma
educadora a frente de seu tempo, por suas ideias inovadoras sobre as praticas
pedagdgicas, contando com muitos colaboradores, desde os primeiros
tempos: Edgard Sussekind de Mendonga, Francisco Venancio Filho,
Delgado de Carvalho, Belisario Penna, Heitor Lyra da Silva e Lourengo
Filho. (MIGNOT, 2010, p. 56).

Além de estar empenhada nas questdes educacionais Armanda Alvaro Alberto se
dedicou a questdes politicas, defendeu a emancipacdo das mulheres, fez parte da Unido
Feminina do Brasil, presidiu a Associagdo Brasileira de Educacdo “acreditava que somente

uma frente Unica de todas as mulheres sem distin¢do de cor, religido, condicdo social, poderia
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enfrentar e vencer a luta pela liberdade” (MIGNOT, 2010, p. 42). Foi acusada de propagar
ideias marxistas, de ser comunista e presa junto com Olga Benério, esposa de Carlos Prestes,

que “estava presa sob acusacdo de participar do movimento comunista de novembro de

1935”. (MIGNOT, 2010, p. 13).

Considerac6es Finais

Ao elaborar o artigo tornou-se possivel conhecer a historia de uma educadora que,
embora ndo tenha nenhuma formacdo voltada para educacdo, conseguiu fazer revolucGes
educacionais, uma mulher a frente de seu tempo, verdadeira visionaria, que implantou a

escola de horério integral, a merenda escolar, e o circulo de maes.

Promovia a participacdo da comunidade dentro do ambiente escolar, delegando aos
pais suas funcOes referentes a educacédo de seus filhos, pregando a coparticipacdo da escola.
Armanda Alberto ndo se preocupava apenas em dar uma educagdo de qualidade aquelas
criangas, mas, também em todo contexto, estimulava a higiene tanto dos pequenos quanto de
seus pais. O fato de ndo haver punicdes ou notas isso € um fator primordial para que os alunos

aprendessem com mais entusiasmo buscando conhecimentos.

Como mulher, lutou pelos direitos das mulheres, foi presa durante o governo de
Getulio Vargas sob a acusacdo de envolvimento com o comunismo, porém, em momento
algum deixou de lado suas convicgBes. Em contrapartida, acaba tornando-se frustrante ter
acesso a essas informacdes, visto que, ideias que foram implantadas no inicio do século XX
até hoje nao funcionam de maneira adequada, desenvolvemos, mas o retrocesso ainda é muito

perceptivel.

Um fato que ndo pode ser deixado de abordar é que os “revolucionarios” de nossa
educacdo nem sempre sdo pedagogos ou tém alguma formacdo ligada a educacdo. Pelo
contréario, sdo pessoas que acreditam na educacdo e, destemidamente, assumem para Si a
responsabilidade de fazer a diferenca, independente das consequéncias e das penalizages.
Mais do que construir conhecimentos diarios, a Escola Regional de Meriti tinha o objetivo de
preparar os alunos para vida, tornando-os cidadaos criticos, ao mesmo tempo, lhes ensinando
as funcbes domésticas, desde a jardinagem as funcBes artesanais, estimulando, com

flexibilidade, a ndo evasédo escolar.
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Tendo sempre a preocupacdo de manter 0s pais em contato com tudo que ocorria na
escola, sabiamente, Armanda Alberto implantava a gestdo democrética, e tinha também muita
preocupacdo em capacitar suas professoras e acompanhar de perto o desenvolvimento dos

discentes.
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PAULO FREIRE E A EDUCACAO DIALOGICA

Catielen dos Santos Castro®
Luther King de Andrade Santana®

1 Introducéo

Como é possivel pér o educador e o educando nem
mesmo nivel de busca do conhecimento, se o primeiro ja
sabe? Como admitir no educando uma atitude
cognoscente, se seu papel € o de quem aprende do
educador? (FREIRE, 1985, p. 53).

Educar deriva do latim educare, que significa "conduzir para fora". Ou seja, educar é
trazer o educando a tona, para fora de si mesmo, para 0 mundo. Segundo Freire, educar para a
liberdade ou educacdo libertadora tem como objetivo primordial justamente exercer esse
conceito. Educacdo vai além de ensinar "bons modos"”. Educacdo é o resultado do ato de

educar, é permitir ao homem estar no mundo e com o0 mundo.

Partindo dessa ideia, se tem como fundamental entender a palavra como instrumento
de conhecimento, conscientizacdo e transformacao desse processo e a relacao dialégica como

acdo de estudo do objeto cognoscivel.

Em Pedagogia do Oprimido (1987), Freire pde em discussao as fases do seu "método
de alfabetizacdo", esclarecendo cada etapa e seu objetivo. Assim, ele destaca a relevancia em
conhecer o contexto de vida dos alunos e as palavras que norteiam suas acGes naquele espaco.
Essas palavras sdo conceituadas por ele como geradoras, pois a partir delas sdo elaborados
planos de aulas, essas palavras iniciam a alfabetizacdo dos discentes de modo que o

aprendizado se torne significativo e consciente.

A palavra mostra e fortalece a identidade do individuo. Mostra no sentido de expor
guem é, o que tem e como vive o individuo e fortalece 0 mesmo quando a partir do
conhecimento inicial se propde um estudo da sua vivéncia e a utiliza como pratica

pedagdgica, permitindo ao homem sua humanizacao e a leitura de mundo de modo conceitual

! Graduada em Pedagogia pela Universidade Severino Sombra (USS) atual Universidade de Vassouras, pés-graduanda em
Psicopedagogia Clinica e Institucional pela UNINTER, recreacionista da SEME — Engenheiro Paulo de Frontin/RJ.

2 Doutorando em Educacéo pela Universidade Federal Fluminense, professor de Filosofia na Universidade de Vassouras,
professor Doc-1 na SEEDUC/RJ.
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e consciente. Para Freire, a palavra € instrumentalizadora do dialogo. E através dela que a
relacdo dialdgica ganha sentido, pois surgirdo inquietacdes e discussdes que irdo levar a um
pensar critico com relacdo ao objeto cognoscivel. No decorrer deste dialogo coletivo chamado
por Freire de circulo cultural, os questionamentos se decodificam e se (re) elaboram dando
espaco a novos conceitos, existindo ali um confronto de ideias e a construgdo de um pensar
certo, coerente. Pretendemos nesse trabalho apresentar a relevancia da palavra e da relagéo

dialdgica na concepcéo educacional de Paulo Freire.

2 Freire e a fundamentacéo do seu método.

Ap6s a Proclamacdo da Republica (1889), houve um esforco do novo governo em
criar um sistema de instrucao popular com bases republicanas. No entanto, apesar do esforco
de educadores nas primeiras décadas do século XX, somente no Estado Novo (1937-1946),
jovens e adultos iletrados foram alvo de politica publica de educacdo (BEISIEGEL, 2010, p.
20).

Em 1945, o Decreto 19.513 destinou verba para o Fundo Nacional de Ensino Primario,
0 que se tornou um marco para a implementacdo de uma politica publica de educacdo de
jovens e adultos analfabetos e iletrados (idem, p. 21). Ao longo da década de 1940, varios
esforcos governamentais e atitudes de intelectuais ligados a causa da educacgdo, foram ora
colaborando, ora concorrendo para que a educacdo de jovens e adultos iletrados brasileiros
fosse realizada com eficiéncia. Lourenco Filho foi um dos intelectuais que pregava a
necessidade de adequacédo dos métodos de ensino as necessidades do jovem e adulto iletrado e

sem a cultura do aprender escolar (idem, p. 23).

Em 1947, foi criado por Lourengo Filho o SEA (Servigo de Educacdo de Adultos) com
o0 intuito de regular o ensino supletivo para jovens e adultos. Este servi¢o acabou por gerar a
Campanha de Educacdo de Adultos, com a finalidade de expandir a educacdo a todos 0s

iletrados e analfabetos do pais (idem, p. 21-22).

Porém, essa e outras campanhas e investidas do poder publico para a erradicagdo do
analfabetismo no Brasil, tinha por definigdo a ldgica de dotar os individuos e ndo pensavam
em atacar as estruturas da sociedade que continuavam a produzir analfabetos. Ou seja, 0
campo educacional se dedicava a elaborar sistemas, métodos e campanhas que ignoravam as
realidades culturais, sociais e politicas que alimentavam a continuidade do analfabetismo. Foi
essa a principal critica feita por alguns setores e institui¢cbes da sociedade brasileira, entre eles
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0 ISEB (Instituto Superior de Estudos Brasileiros). Com a criacdo do ISEB no governo de
Café Filho (1954-1955) e seu oficial funcionamento no governo de Juscelino Kubitschek
(1956-1961), passou-se a estudar a realidade brasileira permitindo o incentivo e a promocéo

do desenvolvimento nacional.

Considerando os desdobramentos importantes para a Educacdo Popular e a Educacéo
de Adultos ocorridos nos anos 60, Paiva (2003) faz um estudo aprofundado das acdes e
efeitos causados por esse “novo” olhar com relacdo a escolarizagao dos adultos. Logo apds o
suicidio de Getulio Vargas em 1954 e o periodo do governo de Kubitschek (1956-1961),
periodo no qual o nacionalismo estava em alta e a politica precisava alcancar a massa nos
campos e nas cidades para obter votos a favor da gestdo da época, o analfabetismo surgiu
como um problema para aplicar esse plano eleitoral, porém, mesmo com movimentos para a
resolucdo dessa questdo, Kubitschek foi derrotado dando lugar a Janio Quadros (1961) que
percebeu a relevancia da difusdo do ensino e estimulou a criacdo de programas voltados para
a educacdo dos adultos, despertando também um grande interesse da igreja catdlica no que se
refere a educagdo das massas proletarias, que teve como consequéncia a “[...] formacao dos

grupos politicos catolicos interessados no problema da educagdo popular”. (PAIVA, 2003, p.

232).

Entretanto, somente ap6s a renincia de Janio Quadros e a posse de Jodo Goulart
(1961-1964) é que a educacdo de adultos comeca a receber um olhar de fato especial. Em
meio as reformas do governo o liberalismo e o conservadorismo, manifestavam suas
intencdes, a direita com objetivo de um Golpe de Estado e a esquerda em busca de mudancas
legislativas, como por exemplo, a permissdo do voto ao analfabeto. Além disso, a esquerda
comecgou a promover acgdes educativas em massa para 0s adultos e isso aparecia como uma

ameaca aos conservadores detentores do poder no pais.

Na esteira dessas criticas, Paulo Freire contribuiu com a discussdo ainda em 1958,
portanto poucos anos antes, com sua tese no Seminario Regional Preparatorio ao Il Congresso
Nacional de Educacdo de Adultos, no Rio de Janeiro, ampliando a percepcéo e a acdo na
erradicacdo do analfabetismo no Brasil. Nesse momento ja se apresentava uma maxima do
seu trabalho “o analfabetismo ¢ o problema, alfabetizar ndo ¢ a solucdo”. Para ele, os

problemas sociais deveriam ser combatidos para que o analfabetismo fosse erradicado.
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O documento intitulado ‘A educagdo dos adultos e as popula¢des marginais:
o problema dos mocambos’ discutia o analfabetismo sob a o6tica de suas
causas sociais e condicionava sua elimina¢do ao desenvolvimento da
sociedade. Mas, o desenvolvimento exigia a emersdo e a participacao
consciente do povo. A educacéo cabia atentar para a realidade existencial do
povo. Impunha-se trabalhar com o povo e ndo para 0 povo, envolvé-lo em
trabalhos de grupo, em debates e estudos que favorecessem a formagéo da
consciéncia e o preparo para o autogoverno. (BEISIEGEL, 2010, p. 27).

Sua tese traz reflexdes sobre as consciéncias e categorias. De acordo com Beisiegel
(2010), o educador dividiu a consciéncia em intransitiva e transitiva sendo que a ultima se
subdivide em ingénua e critica. Na consciéncia intransitiva o0 homem por uma “imposi¢ao”
social estd totalmente desconectado da sua existéncia e sua esséncia, sendo predominante nas
areas rurais, bem afastadas dos centros urbanos, j& a consciéncia transitiva ingénua e transitiva
critica, sdo encontradas nos centros urbanos, onde ha uma economia estabelecida e um
desenvolvimento industrial em processo. Neste periodo, anos de 1950-60, houve possibilidade
de grandes mudangas no pais e surgiu uma oportunidade de emancipa¢do das massas, logo a
consciéncia ingénua era aos poucos substituida pela consciéncia critica, permitindo ao homem
e aos grupos refletirem sobre suas condicdes de vida, determinadas pela elite, e agirem como
protagonistas da sua historia. Essa tomada de consciéncia das massas era a chave para um

futuro melhor.

Para Freire, a consciéncia transitiva ingénua seria o primeiro estagio, no qual, decisdes
politicas e sociais sdo aceitas sem nenhum tipo de questionamento ou com algum, mas sem
nenhuma mobilizacdo para que mude. A consciéncia transitiva critica é a capacidade profunda
de interpretar estes questionamentos, e esta ndo ocorreria somente com o desenvolvimento
nacional no sentido de infraestrutura econdmica como defendiam os intelectuais da época,
pois mesmo com o crescimento econdmico mobilizando as massas a se movimentarem, 0
autoritarismo ainda prevalecia diante da “inexperiéncia democratica”. (BEISIEGEL, 2010, p.
34). Logo, a educacdo como método de conscientizacdo era considerada por Freire 0 meio
mais eficaz para promover e fortalecer a consciéncia transitiva critica. “Ao longo dessas
reflexdes, a formagdo da consciéncia critica aparece sempre solidamente vinculada a
constru¢do da personalidade democratica.” (idem, p. 34). A equiparagdo social e a formacao
de figuras equivalentes a organizacdo democratica da sociedade estavam presentes nas

analises de Freire e o didlogo era a conexao entre educacdo e democracia.
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A educagdo tradicional movida pelo assistencialismo, ndo oferecia ao educando
condigOes para o desenvolvimento da sua consciéncia, sendo assim apenas uma educacgao
dialdgica possibilitaria a formagdo transitiva critica e a liberdade do sujeito, enquanto ser

historico-sécio-cultural.

Apos defender sua tese, Paulo Freire pds em pratica tudo o que defendia nela e que
condizia com a realidade brasileira naquela época. O método foi divulgado pela primeira vez
no artigo “Conscientizagdo e Alfabetizagdo: uma nova visdao do processo”, nesse periodo ja
estava consolidado. Na busca de adequar o0 método a realidade do adulto em questdo, Freire,
transformou alguns termos usualmente conhecidos pela educagdo tradicional por outros

condizentes com sua proposta, como destaca Beisiegel,

As “classes” eram substituidas pelos “circulos de cultura”, os “alunos” pelos
“participantes dos grupos de discussoes”, os “professores” cediam lugar aos
“coordenadores de debates”. De igual modo, a “aula” era substituida pelo
“debate” ou pelo “dialogo” entre educador e educando e o “programa” por
“situagoes existenciais” [...] (BEISIEGEL, 2010, p. 42).

Partindo do circulo de cultura, a introducdo ao método era realizada através de dez
fichas sequencialmente organizadas. Esse trabalho inicial tinha como objetivo posicionar os
participantes na sua realidade permitindo a diferenciagdo do “mundo natural” e o “mundo
cultural”, e a compreensdo que toda criagdo humana € cultural. Depois dos estudos das fichas,
trabalhada igualmente em todos os circulos, passava-se as atividades que eram direcionadas
ao espaco e realidade do aluno local, provindo de um estudo e levantamento de palavras que
fossem mais utilizadas pela comunidade e que tivessem um trabalho sintatico favoravel ao
aprendizado. “Entre as palavras arroladas nas entrevistas escolhiam-se algumas que
atendessem ao duplo critério da riqueza e da pluralidade de engajamento na realidade local,
regional e nacional.” (BEISIEGEL, 2010, p. 48).

As palavras geradoras escolhidas eram as que possuiam critérios sintaticos, semanticos
e pragmaticos na sua maioria. Com a definicdo, a palavra era exposta e, posteriormente,
desmembrada no circulo. A intencdo era criar situagfes existenciais e, consequentemente,
significativas. Primeiramente, a palavra era apresentada com uma cena que representava a
realidade dos participantes; depois, a palavra aparecia sozinha; em sequéncia, sua cComposicao

silabica; nos seguintes, as familias silabicas, e por fim, as vogais. Segundo Beisiegel (2010), o
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método era “analitico-sintético”, todo o processo era dialdgico, isto ¢, debatido entre alunos e
coordenadores, possibilitando a compreensédo da formacéo das palavras de modo simples e
significativo e posteriormente construir novas palavras geradoras derivadas das silabas

trabalhadas, perfazendo desta forma o aprendizado da leitura e da escrita.

Branddo (1988) relata que o método foi posto em prética na cidade de Mossoro-RN,
local onde a seca imperava na maior parte do ano, surgiu-se entdo uma possibilidade de
propiciar aquelas pessoas um novo sentimento, o de esperanca. Reuniram-se para refletir o
passado e pensar o futuro através de uma programacdo intitulada “Semana de Arte ¢
Filosofia” cujo principal objetivo era “[...] fazer a critica de todo o trabalho anterior de
Educacdo Popular e de Cultura Popular desencadeado no Brasil no comego dos anos 60.”

(BRANDAO, 1988, p. 9).

Finalmente, com os movimentos voltados para a promocdo da cultura
popular, valorizando as expressdes artisticas e culturais do povo, 0 combate
ao preconceito torna-se mais compacto e o sistema Paulo Freire -
desenvolvido a partir do conceito antropoldgico de cultura - e sua difusdo
serdo de fundamental importancia para formar uma nova imagem do
analfabeto, como homem capaz e produtivo, responsavel por grande parcela
da riqueza da Nag&o. (PAIVA, 2003, p. 233).

Durante todo o processo de aplicacdo do método, o dialogo estava presente como meio
de ligacdo entre educador e educando. No circulo de cultura os coordenadores tinham como
objetivo fazer os participantes refletirem empiricamente sobre a imagem projetada,
conscientizando-os e centralizando-os no seu importante papel politico como cidaddos. O
método ia além do ler e escrever mecanizado, pois essa educacdo tradicional, aplicada em
quase todo territorio nacional, ndo teria impacto na vida daquele aluno nem de seus proximos,
ou seja, ndo mudaria sua realidade social e historica. Por isso, o cuidado em envolvé-los e
trazé-los para 0 mundo, e permitindo a realizagdo da leitura deste mundo e a a¢do de forma

consciente e, consequentemente, politica e humanizada, livre da opressdo e submissao.

De acordo com Beisiegel e Paiva, ainda que os ganhos para a educagdo popular e a
educacao de adultos tenham sido expressivos entre o periodo de 1958 e 1964, o preconceito
contra o analfabeto ainda era muito forte, mas a luta de setores da igreja catolica e o sistema
de Paulo Freire junto aos movimentos populares de educacdo surgiram com 0 objetivo de

mudar esse prejulgamento, assim, 0 método de Paulo Freire passou a ser adotado dado a sua
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simplicidade e clareza. O que mais motivava o uso de tal método era sua relacéo direta com o
cotidiano das pessoas e a possibilidade de conscientizacdo das mesmas diante de um processo

de construcdo de uma nova sociedade®

Os resultados obtidos — 300 trabalhadores alfabetizados em 45 dias —
impressionaram profundamente a opinido puablica. Decidiu-se aplicar o
método em todo o territério nacional, mas desta vez com o apoio do
Governo Federal. E foi assim que, entre junho de 1963 e marco de 1964,
foram realizados cursos de formacdo de coordenadores na maior parte das
Capitais dos Estados brasileiros (no Estado da Guanabara se inscreveram
mais de 6 000 pessoas; igualmente criaram-se cursos nos Estados do Rio
Grande do Norte, Sdo Paulo, Bahia, Sergipe e Rio Grande do Sul, que
agrupavam varios milhares de pessoas. O plano de acdo de 1964 previa a
instalagdo de 20 000 circulos de cultura, capazes de formar, no mesmo ano,
por volta de 2 milhdes de alunos. (sic) (Cada circulo educava, em dois
meses, 30 alunos.) (FREIRE apud BRANDAO 1988, p. 18-19)

Por isso quando se fala na fundamentagdo do seu método chega-se a concluséo de que
Paulo Freire o elaborou baseado na sua vivéncia como um homem criticamente humanizado e
cristdo. Defendeu a Educacdo através da sua pratica quanto educador e a tornou libertadora.
Seu método é classificado por Branddo (1988) como um processo que se constrdi na praxis.
[...] “ele imaginou criar uma ferramenta que ajudasse o homem a comegar pelo comecgo; por

um jeito mais humano de ensinar-aprender a ler-e-escrever.” (BRANDAO, 1988, p. 16).

3 A palavra como convite & existéncia

Paulo Freire tem como principio de humanizacdo a Educacdo Libertadora, e nela, em
todo 0 momento, considera o educando como parte do processo junto com o educador, ambos
se libertando mutuamente, pois sera nas relacfes de troca entre educador-educando/educando-
educador/educando-educando que a conscientizacdo o libertara da condicdo de oprimido e o
fara assumir uma acao revoluciondria. “Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho:

os homens se libertam em comunhao.” (FREIRE, 1987, p 52).

A palavra, entendida como indutor existencial, traz confrontos necessarios a relacéo
de educador-educando. No entanto, sdo esses confrontos com e através da palavra numa
relacdo dialética que podem garantir a conscientizagcdo e a transformacdo dos individuos

envolvidos. A intencionalidade da palavra que abre ao mundo, aos acontecimentos, a cultura,

® Este trabalho de alfabetizacéo nacional foi interrompido em 1964 com o Golpe Militar e a consequente ditadura. A ditadura
criou seu préprio método conhecido como MOBRAL.
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aos objetos, as estruturas, ao outro, indo além, abre o individuo a si mesmo dando razdo a
uma liberdade que possa ser chamada de sua. A palavra em Freire é entendida como essa

inducdo existencial que possibilita uma abertura.

Nesse sentido, a palavra quando plena de sentido e significado para o individuo tem a
intencionalidade de um convite a uma abertura que ja existe na medida em que ja houve a
disposicéo para o didlogo. A palavra como indutor existencial leva os dialogantes a um “eu
posso” consciente e transformador das realidades compartilhadas ao longo da relagdo

educador-educando.

Os individuos que se abrem a tal tipo de palavra nunca se sedimentam, nunca se
conformam, ndo se sabotam internamente, mas se constroem, criam seus proprios limites, ao
mesmo tempo, alargam suas possibilidades de vida, se aprofundam e se envolvem em relagdes
cada vez mais significativas. A palavra no método freireano € criadora de mundos, é um
convite que s6 recebe quem esta na posicdo de dialogante, exige a praxis como engajamento

existencial.

Em “Educacao como pratica da liberdade” (1967), Freire, ressalta que nas discussdes
problematizadoras a palavra é apresentada como tema central do debate. Ela vem cheia de
significados historico-culturais e gramaticais. O sentido da palavra no método de Paulo Freire
vai além do que esta posto nos dicionarios. Para ele, quando se incorpora no ato pedagogico
um termo que faz parte do cotidiano dos participantes e a partir deste, se faz uma
desconstrucédo e reconstrucdo formando outras palavras, os leva a conscientizacdo de que sao
produtores de cultura e que isto pode se desmembrar em outras culturas. A palavra € a chave
do processo que estimula o educando a ser mais, isto €, a exercer sua voca¢do humana, se

sentir com o0 mundo.

A partir das relagcGes do homem com a realidade, resultantes de estar com ela
e de estar nela, pelos atos de criacdo, recriacdo e decisdo, vai ele
dinamizando o seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizando-a.
Vai acrescentando a ela algo de que ele mesmo é o fazedor. Vai
temporalizando os espagos geogréficos. Faz cultura. (FREIRE, 1967, p. 43).

A palavra se materializa na fala, por isso no momento que o sujeito esta cheio de si e
consciente da sua realidade ele se liberta e liberta os que vivem a sua volta. E nesta visdo que

0 método de alfabetizacdo foi construido, para abolir as cartilhas sistematizadas e vazias, e
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implementar uma educacdo gnosioldgica, isto é, estruturada no saber existencial e empirico

do educando.

A obra freireana é robusta ao se referir a palavra como categoria central da relacdo
dialdgica. Freire classifica a palavra de dois modos distintos. Em primeiro lugar, mostra que
na educacao do tipo bancéria, a palavra ndo gera nada por ser vazia de sentido e significado
para educador e educando. Ou seja, a palavra esta desconectada das realidades imediatas dos
individuos, ndo possibilita uma acéo critica, é alienada e alienante j4 que se restringe ao
préprio som, é um procedimento de engano de si e do outro, ambos inertes diante de uma

palavra que nada diz:

A palavra nestas dissertacfes se esvazia da dimensdo concreta que deveria
ter ou se transforma em palavra oca [grifo nosso], em verbosidade alienada
e alienante. Dai dizer que seja mais som que significacdo e, assim, melhor
seria ndo dizé-la. (FREIRE, 1987, p. 57).

Na concepcdo bancéria de educacgdo, na qual o professor é considerado o detentor do
saber e o0s contetdos sistematizados sdo meramente transferidos para os alunos, a palavra é
oca, vazia, sem sentido, sem simbologia e sem significado, apenas verbalismo, passivel de
alienacdo. Portanto, a palavra oca ndo permite o desvelamento do mundo, pois na sua
esséncia ndo ha nenhum indicio de transformacdo e nega a praxis. Segundo Calixto (2007,

p.193), na palavra oca “nio ha corpo-palavra, é sonoridade alienada”.

O outro modo distinto de classificar a palavra é decorrente de um modelo de
educacdo, a educacdo libertaria ou libertadora. Em Freire, para o povo que foi destituido da
palavra, a sua retomada é uma vitoria. E reescrever a propria historia com a escrita da palavra
consciente e transformadora. No entanto, essa reescrita da propria histéria se fara com o
educador e educando como protagonistas, fora dos sistemas alienantes e ideologicamente
montados para negar a posse e a possibilidade da palavra. Além disso, 0 movimento continuo
de reapropriacdo da palavra garante que educador e educando ndo se percam no emaranhado
da trama da alienacdo sempre presente. Isto porque, toda palavra carrega consigo

dialeticamente, por um lado, amarras de dominag&o e, por outro, critica libertaria.

Nesse processo da passagem de um modo a outro, a marca dialética da palavra surge

como fruto de um dialogo que traz em si a acdo e a reflexdo como condic¢Ges necessarias. Isto

32



é, para Freire, palavra é praxis! Assim, chegamos ao outro modo distinto de classificacdo da
palavra, em segundo lugar, a palavra verdadeira. Freire ¢ taxativo em dizer que “[...] ndo ha
palavra verdadeira que ndo seja praxis.” (FREIRE, 1987, p. 77). A palavra verdadeira é
aquela que visa a acao transformadora que leva o sujeito a pronunciar o mundo através da
préaxis, ou seja, agdo e reflexdo. A¢do no seu sentido préatico, expor a palavra e reflexdo como
ato de estruturar essa palavra, ou seja, ao mentalizar a palavra, expor e falar no ato da

comunicacdo se problematiza a acdo e, entdo, se faz a praxis

A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco
pode nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que 0s
homens transformam o mundo. EXistir, humanamente, é pronunciar o
mundo, é modificd-lo. O mundo pronunciado, por sua vez, se volta
problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar.”
(FREIRE, 1987, p. 78)

A palavra que permite ao educando sair da sua realidade e vé- 1a de outro angulo,
fazendo-o se sentir protagonista da sua propria historia é a palavra verdadeira, aquela que

leva o sujeito a exercer a praxis.

Em A importancia do ato de ler (1989), Freire diz que “a leitura do mundo precede a
leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da
leitura daquele” (FREIRE, 1989, p.12). Ao se referir a leitura do mundo, o mesmo ressalta
que o sujeito na sua infancia ira construir sua histéria baseado nas suas experiéncias
epistemoldgicas, na sua relacdo com o mundo fora da escolarizagcdo. Nas suas relacbes com 0s
adultos que o cercam, cheios de cultura produzida ao longo da sua existéncia, 0 sujeito
comeca a interpretar o mundo com o mundo que o rodeia, criando e recriando significados. E
quando chega a escola, onde se inicia o processo de alfabetizacdo, ou seja, 0 ensino da palavra
escrita, 0 educando chega cheio de interpretacbes da sua realidade existencial que dardo

sentido ao seu aprendizado das palavras.

A leitura do mundo se da por meio das experiéncias e vivéncias do homem no decorrer
da sua historia. Porém, a curiosidade é que move e da sentido a esse mundo. Para Freire, a
curiosidade pertence a vida, portanto, ela é inerente a qualquer ser vivo, mas se manifesta de
maneiras diferentes. Ela é um estado de reacdo a algo desconhecido que desperta um interesse
pessoal provocando no sujeito a formulagdo de hipoteses que expliqguem a inquietacdo. Ela

impulsiona a pesquisa e a experiéncia, logo, a curiosidade é o centro provocador do saber.
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No circulo de cultura, onde ocorre a alfabetizacdo de adultos no método de Paulo
Freire, os participantes sdo sujeitos desse processo e a priori 0 que eles trazem e que €
fundamental para dindmica, é o seu saber construido nas suas experiéncias. Considerando que
0 sujeito € um adulto e na constituicdo das relacdes ao logo da vida se constituiu como SER
historico-cultural, e que esta ali para se apropriar da palavra escrita e da compreensdo da
mesma para sua leitura, o primeiro saber que se tem como troca desse sujeito € saber oral, a

palavra dita, a palavra falada.

Mas como saber quem é esse educando e o que ele traz consigo? Segundo, Brandéo
(1988) o primeiro passo é conhecer a cultura local daquele homem e dela extrair palavras que
representem a histéria do mesmo. Ao perceber a sua realidade retratada no decorrer da
aprendizagem o educando passa a materializar a sua palavra (identidade), isto €, mostrar quem
ele é através da fala, e na troca com os outros participantes e o coordenador, se reconhecera na
sua propria realidade e, consequentemente, ao se enxergar como parte do processo conseguira

assimilar os simbolos e significados e fara a leitura da palavra.

Por isso, cabe ao educador ter a sensibilidade, amorosidade e criticidade de instigar a
curiosidade ingénua do seu aluno para que 0 mesmo construa a sua curiosidade cientifica. No
ato pedagdgico a palavra tem uma grande influéncia no aprendizado. Através dela se
consegue estabelecer uma comunicacao intersubjetiva, na qual os sujeitos se relacionam e
mediatizam construindo significados para os objetos de estudo. Esse ato faz com que a

educacdo seja dialogica.

Na trama de relacdes dialéticas tracadas no desenvolvimento do sujeito enquanto ser
Vvivo que segue o ciclo da vida, 0 mesmo vai se constituindo de acordo com as oportunidades
que Ihe sdo oferecidas. Nesse caso, muitos tém sua liberdade humana negada em prol de uma
necessidade individual, discutida na obra Pedagogia do Oprimido (1987), na qual Freire
critica os meios de alienacdo dos opressores com relacdo aos oprimidos e defende a luta de

classes e a emancipacao do sujeito como forma de libertacéo.
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4 Relacgao dialdgica como estratégia humanizadora

Na obra ja citada, Pedagogia do Oprimido, Freire enfatiza o didlogo como necessidade
humana, sobretudo, na relacdo educador-educando. Para ele, o dialogo tem a funcéo ética de

humanizar o individuo por ser “uma exigéncia existencial” (op. Cit. p.45).

Freire também é muito claro quanto ao rigor que se deve ter com o didlogo enquanto
condigdo epistemologica. Para ele, “o dialogo, na verdade, ndo pode ser responsabilizado pelo
uso distorcido que dele se faga”. [...] O dialogo ndo pode converter-se num ‘bate-papo’|...].
(FREIRE, 1992, p.118). Nota-se uma preocupagdo em caracterizar o dialogo como mais que
um método, uma estratégia ou um recurso, porque “a dialogicidade ¢ uma exigéncia da
natureza humana e também um reclamo da op¢do democratica do educador.” (FREIRE, 1995,
p.74-82).

Em "Extensdo ou Comunicacdo™ (1985), Freire destaca uma referéncia a Eduardo
Nicol!, com relagdo ao seu estudo sobre as "“relagdes constitutivas do conhecimento"
(FREIRE, 1985, p. 44). Nicol, assim como Freire, entende que a relacdo dialdgica é inerente
ao ser humano enquanto ser histérico e cultural, considerando que ndo ha homem isolado e
que o mundo se faz através das relagBes e discussdes entre sujeitos e seus objetos. A
construcdo do conhecimento se da no ato da comunicacdo, mas ndo de forma vazia, se for
assim ndo é dialogo e, sim, mera transferéncia. Desta forma, para ser epistemoldgico é preciso

ter significado, ou seja, levar o homem a exercer a praxis.

Sendo o dialogo parte do homem, enquanto ser de vitalidade e racionalidade, 0 mesmo
é utilizado pelo opressor como instrumento de manipulacdo capaz de desumanizar e impedir a
libertacdo do sujeito da sua condicao de oprimido. O opressor sabiamente consegue convencer
o0 oprimido através da sua fala vazia de que, continuar imerso na sua realidade condicional, é
o melhor a se fazer. “Funcionalmente, a opressdo ¢ domesticante. Para escapar ao seu ego,
devemos emergir dela e voltar-nos contra ela.” (FREIRE apud GROOME, 1985, p. 271). Por
isso, Freire faz duras criticas & maneira como 0 ato de educar é negado aos que Sao
socialmente excluidos e 0 quanto sdo manipulados e condicionados a contribuirem para a

dominagdo e hegemonia dos seus opressores.

* Eduardo José Gregorio Nicol i Francisca, fil6sofo cataldo-mexicano, defendia que a linguagem é o meio pelo qual o sujeito
da sentido a sua realidade e a do outro.
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O método Paulo Freire de alfabetizacdo visa justamente libertar esses individuos
através do didlogo, direcionando-os a uma acao transformadora. Desse modo, todo o processo
tem como centro o contexto em que o0 aluno esta inserido e o0 conhecimento prévio que este
tem sobre o seu mundo, a partir dai elabora-se um plano de estudo que tem educador e
educando como sujeitos e que no circulo de cultura dialogam, decodificam as palavras e com
a tomada de consciéncia criam sua propria histdria tornando-se "seres historico-sociais"
(FREIRE, 1987, p.92).

Na educacao dialégica 0 mundo passa a fazer parte da vida do individuo, tornando-se
0 principal objeto de estudo. Os temas geradores, registrados durante a pesquisa de campo sao
a chave da relacdo homem-mundo, por isso ao leva-los para a roda e serem desmembrados e
investigados. Ao problematiza-los as palavras se tornam objetivas e vdo de encontro com o
pensar do povo, permitindo que o aluno aja conscientemente sobre sua realidade, percebendo
as contradigdes existentes no seu contexto. Dialogicamente, educador e educando atuam
diretamente sobre o objeto cognoscivel e estabelecem uma nova concepgdo sobre o tema
inicialmente proposto. “Educador-educando e educando- educador, no processo educativo
libertador sdo ambos sujeitos cognoscentes diante de objetos cognosciveis que 0s
mediatizam”. (FREIRE, p. 53. 1985)

A educacdo libertadora se da através da relacdo dialdgica. No circulo de cultura o
coordenador e os participantes discutem e desvelam o mundo, nesse sentido, o didlogo pode
ser considerado também como um método avaliativo, pois neste momento de aprendizado [...]
amplia-se, reorienta-se. (FREIRE, 1985, p. 98) a préatica tornando pratica e reflexdo
indissociaveis. “Pensar o que estd fazendo ¢ a melhor maneira de aprender a pensar certo.”
(idem, p. 100), assim, se tem a autoavaliacdo como parte fundamental da educacdo dial6gica.
Mas ela ndo é caracteristica exclusiva do professor, sendo também indispensavel ao aluno no

sentido de realizar a sua praxis, enquanto sujeito critico reflexivo. Quando Freire diz

N&o ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar
das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto, um do
outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.
Quem ensina ensina alguma coisa a alguém. (FREIRE, 2013, p. 25).

Refere-se que ndo h& aprendizado sem relagdo entre 0s sujeitos e 0 mundo que 0s

cercam. N&@o ha protagonistas isolados quando se trata de educagdo, pois, diferente da
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educacdo bancaria que tem o professor como Unico detentor do saber, a educacdo dialdgica
considera que educador e educando possuem 0s seus saberes e ao dialogarem consolidam o
aprendizado. Deste modo, a educacdo dialdgica é vital porque além de envolver pessoas ela
desperta nestes educandos o sentimento de pertencimento no mundo enquanto ser de
producdo cultural, devolvendo [...] “a sua vocagdo humana ontoldgica.” [...] (FREIRE, 1987,

p. 62) que é humanizar-se. Ensinar exige comprometimento com a pratica.

Nesta direcdo se tem no dialogo exercido por meio da palavra verdadeira, a
engrenagem que move a relagédo dialdgica, ou seja, ndo existe relacdo dialdgica se ndo houver
a oportunidade de falar e mostrar a palavra que o sujeito traz. No decorrer do despertar
educativo, os educandos, na tomada de consciéncia se libertam das amarras que 0s impediam
de se reconhecerem como protagonistas da sua historia, ja que, apos o aprendizado da palavra
escrita eles leem o mundo através da sua palavra existencial, que é aquela construida ao longo
da vida, juntamente com a palavra escrita aprendida nos circulos de cultura dialogicamente. O
conhecimento de vida ao ser dialogado se torna o contetido do processo de aprendizagem da
escrita, levando o sujeito a conhecer o0 mundo existente além do seu contexto. Desta maneira,
se compreende que 0 homem € um SER em constante construcdo, ou seja, na teia das relacbes
0 homem se constroéi e reconstréi “Na verdade, o inacabamento do ser ou sua inconclusio ¢

proprio da experiéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento.” (FREIRE, 2013, p. 50).

Considerac0es Finais

Como vimos no primeiro capitulo, a Educacdo de Jovens e Adultos surgiu na
Republica como uma ideia de instru¢do popular, mas que s6 comegou a ganhar espago no
governo de Vargas (1937-1946) e se fortalecer na década de 60 com Kubitschek (1956-1961),
Quadros (1961) e, por fim, Goulart (1961-1964) sob a influéncia de diversos educadores e
intelectuais. A implementacdo de uma politica nacionalista e a necessidade do voto da grande
massa que, em sua maioria era analfabeta, elaboraram iniciativas que, de alguma forma
ensinassem o cidaddo a ler e escrever. No governo de Janio, a Igreja Catolica comeca a
investir na educacgdo da grande massa e Paulo Freire, que fazia parte de uma dessas frentes,
comegou a se pronunciar sobre este ensino e a montar o seu método de alfabetizagdo que
como “magica” alfabetizou muitos brasileiros, devolvendo aos mesmos o mundo negado, o

mundo da leitura da palavra.
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Logo em seguida na segunda parte, a discussdo estd voltada para o método, mais
especificamente tendo a palavra e o0 seu desvelamento como ponto de partida e
fundamentacdo do processo. Freire critica a palavra oca que nega ao sujeito a sua emersdo da
realidade posta e defende a palavra verdadeira como sendo aquela que se constrdi na praxis

no ato pedagogico através do dialogo.

E por fim, na terceira parte, se faz uma referéncia a relacdo dialdgica que seria o
processo de troca no qual os sujeitos apresentam sua palavra existencial por meio da fala e
durante a mediatizacdo ocorre o dialogo entre as partes, contribuindo para a construgdo de um

novo conhecimento, resultando, enfim, numa préaxis dialdgica.

Portanto, o norte deste trabalho é o sentido transformador da palavra quando a mesma
se torna centro do processo educativo capaz de fazer o sujeito renascer na sua prépria
existéncia como um ser mais, liberto das opressbes impostas pela vida e pelo sistema
capitalista e até aquelas que o proprio sujeito se impde, subjetivamente alimentadas
diariamente pela falta de fé, falta de curiosidade, falta de criticidade, falta de amorosidade e
falta de oportunidades de humanizacdo. Falar a palavra ndo é dialogar, é transmitir. Falar a
palavra pronunciando o mundo e estabelecendo uma comunicacdo horizontal é transformar a
realidade do sujeito conscientizando-o e recolocando-o no mundo e com 0 mundo como
homem histérico-cultural, emancipado e autbnomo para assumir 0 seu rumo e dar prumo a sua

vida.

[...] Na proposta a que me referi acima, este movimento do mundo a palavra
e da palavra a0 mundo estad sempre presente. Movimento em que a palavra
dita flui do mundo mesmo através da leitura que dele fazemos. De alguma
maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer que a leitura da palavra ndo é
apenas precedida pela leitura do mundo mas por uma certa forma de
“escrevé-lo” ou de “reescreve-lo”, quer dizer, de transforma-lo através de
nossa pratica consciente. (FREIRE, 1989, p. 12).
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EDUCACAO: NOVOS DESAFIOS

As reflexdes e os desafios se apresentam com o discernir de novas reconfiguracdes sociais
para uma educacdo cidadd, desta maneira a escola com papéis de transicdo e a familia ausente,
problematiza, porém a cooperacdo para um gestar reflexivo, compartilhado a partir das mudancas do
metamorfosear encontra o sentido da acdo de todos os atores sociais que convergem as relacdes de

conhecimento e novos saberes sobre a escola democratica.

A configuracdo das pesquisas apresenta-se na funcdo social da escola: a metamorfose que
precisamos conduz ao discernimento acerca da mutagdo que permeia o cotidiano e aponta novamente a
reflexdo rigida sobre este “social” da escola, metamorfose esta que precisa ser evidenciada para que no
sair de casulos reflexivos a educacdo ndo se debata em involucros de conflitos perante as
transformacdes necessarias nessa concepg¢do alquimica de valorar as necessidades do papel social e

assegurar as relagdes de conhecimento na atualidade.

Neste perpassar de transformagdes e evidéncias, os Conselhos Escolares e seus desafios na
construgdo de uma educagédo cidadd, fomentam e facultam um contrato social que favorega o desafio
de reinventar a mudanca, ndo nova, mais inovadora ao que concerne a cultura, relacGes de poder e
demandas de conscientizagdo de que a “ [...] Educa¢do e democracia s6 caminham juntas quando se
torna possivel a convivéncia entre grupos e pessoas com as mesmas crencas, valores, ideais e
conhecimentos permitindo encaminhar a¢fes em equilibrio com a realidade vivenciada em prol de um
consenso responsavel”. (CARVALHO & PINTO, 2017)

Atrelado a politicas publicas e a gestdo democréatica observamos 0 percurso da historicidade
de arrebanhar a desconstrugdo-construcdo para uma nova modelagdo de conceitos mediante a
educacdo cidadd, que emerge com novos processos participativos, enfocando a politica, administracéo,
regulamentos, regimentos e aspectos pedag6gicos que garanta o respeito aos principais problemas da
escola e suas eventuais resolucdes. Nesse quadro configurativo de mudanga e desafio, a real
metamorfose intermedeia mudancas e amplia-se a importancia da parceria familia e escola no processo
pedagogico clareando os aspectos da fungdo desta escola, que vem se reinventando no momento

histérico atual.

A auséncia ou a pertenca da transformacao conecta a funcéo social e objetiva a escola cidada
como de direito elevado, traduz a auséncia das familias na confrontacdo de valores necessarios e
autentica os conselhos escolares convidando-os a participacdo critica e efetiva no ambiente

educacional.
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Nesse cenario destaca-se o educador e sua importancia em todo o processo de transformagédo
social, a importancia de uma gestdo reflexiva, compartilnada e democréatica e a escola enquanto
instituicdo democrética que deve garantir a inclusdo social considerando a diversidade de relacdes

humanas com as quais se convive, reforcando a imprescindivel parceria das familias.

No capitulo intitulado “Funcgio social da escola: a metamorfose que precisamos”, a autora
Janinne da Silva Antonio analisa o papel social da escola frente capacidade de transformacdo da
realidade vivenciada pelo educando de forma critica, levando em consideragdo as demandas do

mercado, a aprendizagem significativa e a promocdo da pessoa humana.

No capitulo seguinte intitulado “A auséncia da familia na escola”, a autora Luciene de
Oliveira Souza faz uma reflexdo sobre a escola em sua funcdo de oferecer ao aluno espagos de
interacdo, de busca por uma identidade responsavel, dando forma ao conhecimento através das
experiéncias de vida dos discentes, proporcionando uma educacdo de qualidade rumo a cidadania.
Analisa ainda que a educagdo é um processo resultante da acdo conjunta entre a familia, escola e
sociedade e que essa unido, num trabalho coletivo e plural € indispensavel para minimizar os

problemas do dia a dia na escola.

O proximo capitulo intitulado “Conselhos Escolares e seus desafios na construgdo de uma
educacio cidada”, Maria Gabriela de Carvalho analisa a tematica em que as relacdes de poder
possibilitam entender as transformagBes comportamentais ocorridas no dia a dia daqueles que exercem
a gestdo democratica na escola, apresentando pontos e contrapontos da politica publica em relagdo a
essa gestdo, a democratizacdo do conhecimento com énfase nos conselhos escolares, seu papel e sua

forca como garantia da cidadania.

Suely Cristina de Souza Fernandes Crahim
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A AUSENCIA DA FAMILIA NA ESCOLA

Luciene de Oliveira Souza®

Marinéa da Silva Figueira Rodrigues®

1 Introdugéo

A familia tem um papel fundamental na formacdo do carater da crianca, € através dela que
ocorre o processo de educar. Segundo Tavares (2012, p. 15) “[...] serd em seu leito que ocorrera o
primeiro processo de socializacdo, construgdo de carater e educa¢do ndo formal [...]”, por isso a
concepgdo de familia tem chamado atencéo diante de seu conceito e do seu real dever para com as
nossas criangas. A escola hoje por ser considerada a segunda moradia da crianga, e tem assumido um
papel que ndo é seu, o de substituir a auséncia da familia e isso tem causado um desequilibrio no

processo de ensino.

Para que a educacdo seja transformadora, h& a necessidade da familia contribuir na educacéo
escolar do educando, pois séo de sua responsabilidade a formagéo e educacdo de seus filhos. Cabe a
escola oferecer ao aluno um interagir com seus pares e com seu meio, uma identidade responsavel,
dando forma ao conhecimento mediante as necessidades sentidas e vivenciadas, proporcionando uma

educacdo de qualidade que direcione seus discentes rumo a cidadania.

2 Familia: Conceitos e Novas Configuracfes Familiares

“As familias contemporaneas tém se reestruturado e se adaptado
as novas formas oriundas das mudancas nas sociedades, isto &,
do conflito entre os valores tradicionais e o estabelecimento das
novas relacdes”. (CHAVES et al, 2002).

2.1 Etimologia da palavra Familia

O termo Familia tem sua origem no latim famulus, que simboliza um conjunto de servos e
dependentes, de um chefe ou senhor, que vivem sob um mesmo teto (Houaiss e Villar, 2001).

Incluiam-se entre esses dependentes, também a esposa e os filhos. Prado (1981) argumenta que a
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familia greco-romana era composta do patriarca e seus “famulos” (esposa, filhos, servos livres e

escravos).

2.2 Conceitos de familia

Desde os tempos mais remotos, a familia, instituicdo ancestral e universal, vem passando por
intensas transformagdes e conota¢des. Aries (1981, p. 222) “a familia transformou-se profundamente
na medida em que modificou suas relagdes internas com a crianga”, pois antes a familia ndo podia
alimentar um sentimento existencial profundo entre pais e filhos; a familia era uma realidade moral e
social, mais do que sentimental. Acrescenta ainda que, somente a partir do final do século XVII e
inicio do século XVIII que ocorreu o “recolhimento da familia, longe da rua, da praga, da vida
coletiva, e sua retragdo dentro de uma casa melhor dividida contra os intrusos e melhor preparada para
a intimidade”. (ARIES, 1981, p. 104).

Aries (1981) ainda nos alerta, que quando afloraram os sentimentos de familia, a educacéao
passou a ser cada vez mais incumbéncia da escola, que deixou de ser reservada apenas aos clérigos
para se tornar um instrumento da iniciacdo social, caracterizando a passagem do estado de infancia ao
estado adulto.

Corroborando tais ideias, Leite (2002, p. 283) afirma que a familia era:

[...] uma instituicdo de bases religiosas, uma pequena sociedade com seu
chefe e seu governo. Salienta a presencga do pai, homem forte que protegia o
grupo familiar e que detinha a autoridade de fazer- se obedecer. Era o
sacerdote, o herdeiro do lar, o continuador dos avds, o tronco dos
descendentes, o depositario dos ritos misteriosos do culto e das férmulas
secretas da oragao.

A citacdo acima relata bem como era exercida a familia desde os primoérdios das civilizagGes,
salientando a presenca de um responsavel, no caso o pai, protetor da familia. A ideia desse pai como
protetor, vigorou durante grande parte da nossa historia, na qual o0 modelo de familia-pai-mae-prole foi
considerado padrdo pela sociedade dominante e os demais (modelos) eram considerados
desestruturados, desorganizados e problematicos, ja que ndo era considerado um padrdao familiar de
referéncia. (BLOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 2009). Mas transformagdes significativas ocorreram no
cerne da familia, onde pesquisas realizadas demonstram diferentes formas de o homem se organizar

para garantir sua reproducao e sobrevivéncia.

Chinoy (2006) argumenta que a familia é a mais importante dentre 0s grupos sociais, pois nela

que se d& a reproducdo, a manutencéo, a colocagdo social e a socializacdo dos jovens. Corroborando
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tais ideias, Silva (1987) sustenta que a familia apresenta como principal fun¢do a reproducdo da
espécie, criagdo, socializagdo dos filhos e a transmissdo do patriménio cultural.

Na definicdo de Gimeno (2003), a familia é formada por um grupo de pessoas em interacao,
um grupo primario, de convivéncia intergeracional com relagdes de parentesco e com uma experiéncia
de intimidade que se prolonga ao longo da vida. Sendo, portanto uma “unidade” no sentido de

totalidade, j& que as pessoas que configuram o sistema nao funcionam como elementos isolados.

Complementando os conceitos citados, Louzada (2011) afirma que a humanidade
sempre se mostrou de forma aglomerada, haja vista a necessidade de o homem viver em
comunidade. Ao ser humano é dificil viver de forma segregada, sem compartilhamentos, sem
trocas, sendo a partir desta juncdo de pessoas que se formaram as familias. Para o autor, a
ideia de familia surgiu antes do Direito, dos codigos, da intercessdo do Estado e da Igreja
sobre a vida das pessoas. “Em verdade, familia ¢ um caleidoscopio de relagdes que muda no
tempo de sua constituicdo e consolidacdo em cada geracdo, que se transforma com a evolugéo

da cultura, de geracdo para geracdao.” (LOUZADA, 2011, p. 11).

2.2 As Novas Configuracdes Familiares

Rigonatti (2003) retrata que o século XX foi um grande palco de mudancas na
estrutura familiar, deixando marcas profundas até os nossos dias. Na Antiguidade, a familia
romana tem como autoridade do pai (chefe da familia),na qual a esposa e os filhos eram
submissos. Na Familia Medieval perpetua o carater sacramental do casamento originado no
século XVI. Dos portugueses, herdamos o sentimento afetivo, a solidariedade, abnegacao e

desprendimento.

Com a chegada do século XX, novas transformacdes repercutiram na instituicdo
familiar como o aumento de divorcio, insercdo das mulheres no mercado de trabalho, que

muitas das vezes eram chefes de familia e criavam seus filhos sem a presenca masculina.

J& Paniagua e Palacios (2007, p. 212) argumentam que as familias sofreram mudancas
consideraveis de acordo com o momento historico social. O prototipo pai-mée-filhos
bioldgicos esta cada vez mais em declinio, ascendendo em seu lugar diferentes formas de
organizagdes familiares, uma vez que ¢ “cada vez ¢ mais comum as familias que passaram por
um processo de separagdo ou divorcio, as monoparentais, as adotivas, as criangas que Sao

criadas por parentes ou pais e maes homossexuais etc”.
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Paniagua e Palacios (2007, p. 212) argumentam ainda que:

Ha uma forte tendéncia a considerar indesejaveis, negativas ou no minimo
problematicas para o desenvolvimento das criangas as composicdes
familiares que mais se afastam da tradicional. Contudo, [...] 0 importante ndo
é 0 tipo de estruturacdo familiar em que se é criado - mais ou menos
tradicional em sua composi¢do -, mas, sim, o tipo de relagBes existentes na
familia entre os adultos e a criancas. Portanto, ndo € a estrutura que importa,
e sim a qualidade das relacdes.

A instituicdo familia é tdo crucial na nossa sociedade, que a mesma é respaldada pela
nossa atual Constituicdo de 1988, no seu capitulo VII, Artigo 226, traduz que: “A familia,
base da sociedade, tem especial protecdo do Estado”. (BRASIL, 1988, p. 147). Em seu Artigo
5° garante que todos somos iguais perante a lei, sem distingdo de quaisquer naturezas,
considerando que na atual realidade, encontramos varios casos de familias constituidas por
homossexuais, as mesmas tiveram 0s seus direitos garantidos e reconhecidas como

instituicao.

De acordo com o artigo acima, ndo é considerado “familia” somente a nuclear (pai,
mée e filhos), mas qualquer grupo de pessoas unidas por sentimentos, afinidades e afetos.
Hoje vemos muitas familias cuja responsabilidade esta centrada na figura feminina, muitas
vezes a mae ou a avd, muito embora o pai ndo esteja presente nesta convivéncia familiar, mas
tem seus direitos garantidos pela lei na divisdo de responsabilidades na criacdo dos filhos,
tanto na Constituicdo Federal (1988), como no Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990).

3 A Importancia da Parceria “Familia e Escola” no Processo Pedagogico

Segundo Branddo (2004), a participacdo da familia no contexto escolar é uma
necessidade contemporanea e almejada por todos, pois quando a familia participa na educacéo

de seus filhos, eles poderéo se sair muito melhor na escola e na vida.

Corroborando tais ideias, com relagdo a parceria “Familia e Escola”, Gomes (2015, p.

20) afirma que:

De acordo com as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e o Estatuto da
Crianga e do Adolescente (ECA), pais e escolas tém tarefas no que tange a
formacdo do estudante. Para a escola cabe promover a articulacdo com as
familias, a fim de estimula-las a fazer parte da vivéncia académica de seus
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filhos. J& aos pais cabe fazer valer seu direito de conhecer os processos e
propostas educacionais. Mas eis a questdo: como equacionar essa
“matematica” de direitos e deveres sem suscitar nenhum tipo de
constrangimento, frustracdo ou até desafeto entre esses pilares e, sobretudo,
prejudicar a aquisi¢do do conhecimento e desenvolvimento do aluno?

Segundo a autora, o sucesso ou fracasso escolar da crianga esta vinculado a
compreensdo que a familia tem da escola e a atuacdo presente do educador na busca do
dialogo. Enfatiza também, que a familia é a primeira célula social que a crianca faz parte,
desenvolvendo seus valores e principios morais, portanto poderé influencia-la tanto positiva
quanto negativamente, o que poderd impactar no seu desenvolvimento e aprendizagem. Por
isso, quanto maior a clareza da familia a respeito da instituicdo de ensino, maior éxito nos
estudos de seu filho. Caso contrério, se houver desinteresse dos responsaveis pela vida escolar

da crianca, 0s mesmos podem fracassar e se descuidarem dos estudos.

Para Chraim (2009, p. 40), a base familiar representa:

[...] um porto que precisa ser seguro, capaz de transformar essa crianga em
um Ser Humano, cada vez mais confiante e encorajado, podendo contar com
os adultos & sua volta. Nesse periodo, é fundamental a constante presenca
fisica de um adulto para que possa mediar as acdes infantis, caso haja
necessidade.

Com base na citacdo acima, a confianca que a crianca deposita no adulto é
fundamental para a sua aprendizagem — seu porto seguro, pois estardo dando suporte para que
ela reflita sobre as situacbes-problemas enfrentadas na vida, possibilitando assim, a
construcdo de sua propria identidade, moldando a sua personalidade e sua maneira de agir e

reagir.

Chraim (2009, p. 56) ainda argumenta que “[...] a0 assumir uma sala de aula, o
educador assume também a responsabilidade de ensinar criancas que tém e vivem diversas
realidades. S&o os filhos que ndo sdo os seus filhos”. Nesse periodo o professor deve se
lembrar que um dia também foi crianca, buscando métodos que motivem a aprendizagem de
forma positiva, reforcando quando necessario, oportunizando a todos a assimilagdo dos
conteldos, a interacdo com a vida escolar, como também refletir sobre suas praticas e sobre as

metas que precisa atingir na educagéo de seus alunos.
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A escola e a familia congregam funcdes sociais, politicas e educacionais, contribuindo
e influenciando a formacgdo do cidaddao (REGO, 2003), sendo responsaveis, portanto pela
transmisséo e construcdo do conhecimento cultural organizado, de acordo com as expectativas
de cada ambiente. Sdo, portanto duas instituicbes cruciais para desenvolvimento dos
processos evolutivos do individuo, atuando como propulsoras ou inibidoras do seu

crescimento fisico, intelectual, emocional e social.

Tiba (1996) acredita que quanto melhor for a parceria entre familia e escola, 0s
resultados serdo mais positivos e relevantes na formacéo do sujeito, para tanto a participacéo
dos pais na educacdo escolar de seus filhos deve ser continua e consciente, pois vida familiar
e vida escolar séo indissocidveis e complementares. Por isso é indispensével que haja uma
integracdo entre pais, professores, filhos/alunos para que possam compartilhar questdes da

vida cotidiana.

Corroborando tais ideias, Libaneo (2002) aponta que a escola vé o papel da familia
como estimuladora do filho enquanto cidaddo e estudante na realizacdo de suas atividades,

ndo como responsavel pelos contetdos trabalhados.

Heidrich (2009, p. 26-30), traz alguns conselhos que podem auxiliar na participacdo da

familia na escola, a saber:

[...] acolhimento; apresentar a escola e os funcionéarios a familia; fazer uma
entrevista com os pais e o0s alunos; assegurar a participacdo no projeto
politico pedagogico. Essa clareza e exposi¢do da situagdo deixam todos mais
tranquilos e conscientes dos problemas e das possiveis solucdes e
imprevistos que poderiam aparecer no caminho nos quais todos estariam ali,
para dar sugestdes e escolher juntos possiveis solucoes.

Segundo o autor esta participacdo tdo almejada é um processo, um caminho que visa

alcancar os objetivos propostos pela instituicao.

Demo (2001, p.19-20) explicita os impasses entre participacdo e envolvimento:
“Muitas desculpas sao justificativas do comodismo, ja que participagdo supde compromisso,
envolvimento, presenga em ag¢des por vezes arriscadas e até temerarias.” Nesse sentido cabe a
escola buscar trabalhar a participagdo como proposta na busca de caminhos que possam ser
construidos e percorridos pela comunidade escolar, em conjunto com a familia e demais

grupos que apdem o trabalho realizado por todos os envolvidos no desenvolvimento
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cognitivo, psicoldgico, afetivo do filho/aluno, visando mudar essa cultura do comodismo,

transformando-a em participacéo.

Teixeira (2000) complementa que a participacdo da familia deve ser encarada como
possibilidade de acerto na educacéo do filho/aluno dando visibilidade real a crianga com seus
problemas e potencialidades. Lembrando que a escola € um lugar que possibilita experiéncias
diferenciadas, das vivenciadas no grupo familiar, proporcionando um leque de interacoes
pessoais e ambientes diferentes, que ocasionam transformacdes no processo de

desenvolvimento e na formacao do individuo.

3.1 A Participacéo dos Pais no dia-a-dia da Crianc¢a na Escola

O sucesso escolar da crianca depende do acompanhamento da sua vida escolar junto a

sua familia.

Segundo Silva (2006, p.9), a escola sempre espera da familia uma efetiva participacdo
na vida escolar do educando, no tocante as normas estabelecidas desde “o respeito, o amor, a
cumplicidade ¢ o envolvimento com a educa¢do dos filhos”. Em contrapartida a familia
espera que a escola desenvolva uma educacdo baseada em principios morais, respeito ao
proximo e no desenvolvimento das competéncias e habilidades tdo imprescindiveis a crianca.
Mas observa-se que esse cenario tem mudado bastante com as transformacdes sofridas pela
sociedade em virtude dos novos arranjos sociais, meios de producdo, evolucdo das novas
tecnologias e o crescente mercado de trabalho apresenta uma nova configuracdo e

distanciamento entre a escola e a familia.

Um dos grandes fatores que contribuiu para esse distanciamento foi a grande mudanca
no papel da mulher, que de apenas mée, agora acumula a esse papel o de mulher e de
trabalhadora. Apesar de seus afazeres domésticos, muitas vezes, assume completamente o
orcamento familiar, o que a impede de exercer uma acdo educadora e mais presente para com

seus filhos.

Esteve (1999) afirma que a familia se ausentou de suas responsabilidades mediante o
processo educativo de seus filhos, passando essa responsabilidade para a escola preencher. No
entanto, o que vemos hoje sdo criangas chegando a escola sem nenhum acompanhamento

familiar.
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Essa erosdo do apoio familiar ndo se expressa sO na falta de tempo para
ajudar as criancas nos trabalhos escolares ou para acompanhar sua trajetéria
escolar. Num sentido mais geral e mais profundo, produziu-se uma nova
dissolucdo entre familia e escola, pela qual as criangas chegam a escola com
um nucleo basico de desenvolvimento da personalidade caracterizado seja
pela debilidade dos quadros de referéncia, seja por quadros de referéncia que
diferem dos que a escola supGe e para os quais se preparou. (TEDESCO,
2002, p.36)

Vida familiar e vida escolar caminham juntas, uma vez que ndo se separa aluno/filho,
pois o fortalecimento da relacdo familia/escola colabora para o sucesso escolar desses
filhos/alunos. Sendo assim, faz-se de extrema importancia o estreitamento dessas relagoes

como facilitadores da aprendizagem e formacdo social da crianca.

Segundo Lima (2002), muitos pais ndo conseguem acompanhar de forma mais
presente a vida escolar do filho, mas assim, embora ausente, se envolvem e se preocupa, esse
envolvimento pode ser denominado como “envolvimento invisivel” onde eles por alguns
motivos ndo podem comparecer fisicamente na escola, mas dedicam um tempo em casa pra
acompanha-lo. A auséncia é vista por muitos docentes como sinénimo de desinteresse destes
pela escolarizagao dos seus filhos, mas essa “invisibilidade” de muitos pais na escola nao ¢
oriunda do desinteresse pela escolarizacdo dos filhos, nem auséncia de incentivo e possiveis

formas de apoio familiar.

Marques (2001, p.104) justifica as seguintes razBes para o envolvimento dos pais no

apoio ao processo educativo:

[...] em primeiro lugar nota-se uma melhoria nos resultados escolares sempre
gue os pais apdiam os filhos em casa. Em segundo lugar, os pais passam a
compreender e a valorizar melhor os professores; os pais e 0s professores
aprendem a apoiar-se mutuamente na tarefa comum que é a educacdo dos
alunos; por altimo e em quarto lugar, os pais aprendem a comunicar melhor
com os filhos e a valorizar, ainda mais, o seu esforco e todo o seu trabalho
[...]. A grande maioria dos pais deseja envolver-se no apoio ao processo
educativo, realizado em casa. Contudo, ha muitos pais que ndo sabe o que
devem fazer, e ainda a falta de tempo é um grande entrave. O problema da
falta de tempo dos pais para estarem com os filhos é [...] um sintoma de uma
doenca civilizacional que ameaca o bem-estar e o direito a felicidade.

E evidente a importancia do apoio dos pais no processo ensino aprendizagem de seus
filhos, cabendo a escola reduzir a distancia entre ambas, incentivando a presenca dos mesmos

nas atividades oferecidas, pois esse apoio sempre serd bem vindo em todas as rotinas de
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estudo, levando em conta as atitudes favoraveis para o desenvolvimento social, cognitivo e

melhoria do aprendizado escolar de seus alunos.

Marques (2011) ainda nos alerta que ha um conjunto de sugestdes que sdo

imprescindiveis as boas praticas de envolvimento parental no apoio educativo, em casa:

[...] os pais séo encorajados ha dedicarem meia hora por dia a falarem com
os filhos acerca dos estudos e a ajuda-los a realizar tarefas de aprendizagem;
0s pais sdo informados, periodicamente dos progressos dos filhos; os
professores distribuem trabalhos de casa interativos que exigem algum
envolvimento dos pais; os professores distribuem folhas informativas sobre
como € que os pais podem ajudar os filhos casa.

Essas atitudes por mais simples que sejam, ajudam no processo educativo das criancas,

pois as mesmas se sentem mais amadas e protegidas por seus responsaveis.

Para Rossini (2008), ao se educar, precisamos estabelecer limites as criangas, dizendo
ndo em algumas situacOes, pois ao se dizer sempre sim, estamos levando a crianga a pensar
que pode fazer tudo e tornando-a uma pessoa incapaz de encarar dificuldades e frustracdes,
sequer guiar sua propria vida. Acrescenta ainda que a crianca se espelha no que observa dos
pais, responsaveis, professores, enfim, todos os adultos, entdo, é imprescindivel agir sempre

com cautela e sabedoria.

Corroborando tais ideias, Zagury (2003) levanta a questdo da importancia de se
trabalhar com os valores, explicitando que os pais devem ir mostrando aos filhos o que se
pode ou ndo fazer numa sociedade, tendo em vista que é sua essa responsabilidade, ndo
podendo delegar aos outros. A escola contribui com a familia na educacéao de seus filhos, mas

nunca podera substitui-los.

Considerac0es Finais

A educacdo € um processo resultante da acdo conjunta entre a familia, escola e
sociedade, por isso é necessario que cada um faca sua parte de maneira a assegura-la as nossas

criangas e jovens, pois eles dependem de nos.
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A participagdo da escola e na escola so se tornara realidade quando os individuos
aprenderem o sentido desta palavra “participagdo” e também, quando souberem exigir seus

direitos e cumprir seus deveres.

Cabe a escola abrir espaco, convidando as familias a participacdo, colaborando com
suas ideias, sensibilizando-os no auxilio aos seus filhos nas tarefas de casa ou mesmo no
reforgo para superacdo de dificuldades. Ao fazer isso ela estara ajudando a prdpria familia na

educacdo de seu filho e, consequentemente, evitando o fracasso escolar.

Por isso a escola, enquanto instituicdo democratica deve garantir a inclusdo social,
haja vista, a diversidade de relagdes humanas com as quais se convive. Nesse sentido a unido
com a familia é indispensével, pois somente juntas, num trabalho coletivo e plural poderao

minimizar os problemas do dia a dia da escola.
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CONSELHOS ESCOLARES E SEUS DESAFIOS NA CONSTRUCAO DE
UMA EDUCACAO CIDADA

Maria Gabriela de Carvalho*

Tania Maria Machado Pinto?

1 Introducéo

A educacdo brasileira centra-se em sucessos e fracassos, conquistas e dificuldades,
tendéncias, tensdes, dilemas, contradi¢cdes e desafios que sdo enfrentados ao longo de sua
histéria fruto da busca incessante de caminhos para seu desenvolvimento que sdo
interrompidas por interesses outros desfocado do principal: educacéo de qualidade para todos
os brasileiros. Desafios renovados é posto fixando metas, indicadores, objetivos e politicas
que traduzem exatamente nossas necessidades que sao abduzidas pelo descaso, desinteresse,
falta de competéncia técnica e desconhecimento da familia impossibilitando de cobrancas,
além das atividades desenvolvidas com seus filhos em sala de aula. E com isso a simples

tarefa: Educacdo para todos fica por fazer!

Um novo contrato social precisa ser firmado entre comunidade escolar e local, e as
relagcbes de participacdo e apropriagdo do conhecimento precisam oferecer configuracdes e
significados na possibilidade de producao cognitiva, visando formar um conjunto de objetos e
de acBes indissociadas em prol de um espaco social e de convivéncia produtivo. Por isso, a
mediacdo educativa proposta por uma gestéo escolar se faz necessaria com vista articular com
uma realidade concreta oferecida pela relacdo dialdgica entre os sujeitos envolvidos, e
“compete a gestdo escolar estabelecer o direcionamento capaz de sustentar e dinamizar a
cultura da escola, de modo que sejam orientadas para resultados, por a¢fes conjuntas e
articuladas.” (BRASIL, 2000, p.7).

A tematica focada & permeada por relacbes de poder e possibilita entender as
transformacgdes comportamentais ocorridas e frequentes no dia a dia daqueles que exercem e
tem a responsabilidade com execucdo da gestdo democratica na escola, visando um trabalho

ético e de crescimento do seu grupo. E imprescindivel quando esta se realizando trabalho

! Graduada em Pedagogia pela Universidade de Severino Sombra (USS) atual Universidade de Vassouras.
2 Mestre em Educacéo pela Universidade Estacio de Sa (2000/2008). Especializagdo: Metodologia do Ensino Superior pela
FAA/Valenca/RJ (1998). Graduada em Pedagogia pela Fundagdo Educacional D. André Arcoverde (1977).
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gestor a clareza sobre aquilo que se quer, se acredita e sobre aquilo que se considera
socialmente valido e necessario para o exercicio consciente da cidadania. Educacdo e
democracia s6 caminham juntas quando se torna possivel a convivéncia entre grupos e
pessoas com as mesmas crencas, valores, ideais e conhecimentos permitindo encaminhar

acoes em equilibrio com a realidade vivenciada em prol de um consenso responsavel.

O artigo em pauta de cunho bibliografico apresenta pontos e contrapontos da politica
publica posta no pais relativo a pratica da gestdo democratica da escola, a democratizacdo do
conhecimento com énfase nos conselhos escolares e sua for¢ca como garantia da cidadania.
Conhecer a participacdo da comunidade escolar no processo de gestdo colegiada, identificar
0s pros e contra desse trabalho no contexto da escola, aprender como se constroem e
viabilizam as acdes relativas a tarefa de gerenciar decisdes em grupo no ambito da educacéo e
verificar os caminhos que sdo percorridos no ato de gerir sdo objetivos estudados e

apresentados nesta producéo de conclusdo de curso de graduacdo em pedagogia.

O quadro teorico apresentado estd baseado nas politicas publicas e legislagbes da
educacdo instituidas em nosso pais como também nos estudiosos Abranches (2003), Gohn
(2012), Werle (2003), Resende (1995), Saviani (2009) todos pela causa das relacbes de poder,
da gestdo e dos conselhos escolares como formas e local de fazer democracia. Em
concordancia com Resende: “qualquer tipo de analise do cotidiano s6 se desenvolve de forma
mais rica e coerente se estiver iluminada por um respaldo tedrico” (1995, p.33), ou seja,
devemos analisar, selecionar e inter-relacionar o conhecimento cientifico, dando a ele uma
relevancia e um julgamento de valor, adequando-o as realidades educativas presentes em
nosso dia-a-dia, de forma que a escola se torne o espagco de construcdo dos sentidos,

reconhecendo e unindo conhecimentos entre as pessoas através de processos participativos.

2 Politicas Publicas e Marcos Referenciais

O conceito de politicas publicas diz respeito a um conjunto de acles e decisdes do
governo, voltado para a solucdo de problemas encontrados na sociedade. Caracteriza-se como
sistema de metas e planos pensados pelos trés entes federados, para alcancar o bem-estar da

populaco.®

Seu desenvolvimento veio acompanhando o proprio capitalismo, e chegou a era da

globalizagdo resguardando um carater reprodutivo. A discusséo acerca dessa tematica tomou

® http://educacaointegral.org.br/glossario/politicas-publicas/
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nas ultimas décadas uma dimensdo muito ampla, haja vista o avanco das condicgdes
democréticas em todos os recantos do mundo e a gama de arranjos institucionais de governos,
que se tornou necessario para o desenvolvimento dos paises. Essas legislacdes sdo de
responsabilidade do Estado, com base em organismos politicos e entidades da sociedade civil,

que estabelece um processo de tomada de decisdes que derivam nas normatizac@es do pais.

Tais politicas envolvem todos os grupos de necessidades da sociedade civil, que séo as
chamadas Politicas Sociais que “[...] determinam 0 padrdo de protecdo social realizado pelo
Estado, voltadas em principio, a redistribuicdo dos beneficios sociais” (INEP, 2006, p. 165),
dentre eles o direito a educagéo. Para que este direito seja garantido com qualidade e de forma
universal é implementada a Politica Educacional, entendida como um processo que aponta
para a producdo de valores e para a emancipacdo humana, dada sua estreita relacdo com um
modelo de sociedade e de Estado. E um instrumento de execucdo dos movimentos e
referenciais educacionais que se faz presente na Carta Magna de 1988 (BRASIL, 1988), na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n®9394/96 (BRASIL, 1996) e no
Plano Nacional de Educacdo (PNE) (BRASIL, 2001, 2014).

O marco histérico delineado nesta producao inicia-se com a Constituicdo Federal de
1988 no inciso VI do Art. 206, o ensino sera ministrado com base no seguinte principio:
“gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei”. (BRASIL 1988). Posteriormente a
década de 90 é marcada por varias politicas presentes até hoje em nossas praticas
educacionais, com énfase a LDB n°9394/96que ratifica o trabalho gestor e o envolvimento da

comunidade no processo de integracdo com a escola:

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as hormas comuns e as
do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de: [...], VI - articular-se com
as familias e a comunidade, criando processos de integracdo da sociedade
com a escola; Art. 13. Os docentes incumbir-se-&o de: [...], | - participar da
elaboracdo da proposta pedagogica do estabelecimento de ensino; Art. 14 -
Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democrética do ensino
publico na educacdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e
conforme os seguintes principios: I. Participacdo dos profissionais da
educacédo na elaboragdo do projeto pedagdgico da escola Il. Participacdo das
comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes.
(BRASIL, 1996).

Neste mesmo sentido, surgem a partir desta década, as politicas de educacéo para
todos, com base no compromisso assumido na Conferéncia Mundial de Educacao Para Todos,
financiada pela UNESCO, UNICEF, Banco Mundial e outros. A partir deste pacto
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internacional realizado na Tailandia pelo governo brasileiro originou as novas politicas de
educacdo que hoje sdo utilizadas em nosso pais. Tratando-se de politicas de educacdo
direcionadas a democratizacdo e expansao do ensino publico de qualidade, pode-se afirmar
que a educacdo brasileira tem enfrentado obstaculos internos e externos. E o caso, por
exemplo, dos organismos internacionais que interferem constantemente na politica

educacional.

Como dito anteriormente, a concep¢do difundida pelos organismos internacionais
apresentou influéncia na elaboracdo do Plano Nacional de Desenvolvimento da Educacgédo
(PDE) divulgado em 2007, que além de focar a democratizacdo do acesso as instituicfes de
ensino, propdem programas de ensino a partir de agdes Inter setoriais. Este “foi saudado como
um plano que, finalmente, estaria disposto a enfrentar problemas, focando prioritariamente os
niveis de qualidade do ensino ministrado em todas as escolas de educacgdo basica do pais”.

(SAVIANI, 2009, p.1).

O surgimento de uma série de politicas publicas em educacéo efetivada pelo Estado, a
exemplo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica (FUNDEB),
Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE), Programa de Dinheiro Direto na Escola (PDDE),
Programa Bolsa Escola entre outros, vém em resposta a anseios da sociedade de
universalizacdo do ensino e que vislumbra no horizonte uma possibilidade de emancipacao
social, que além de histéricos sdo legitimos. No entanto surge a preocupacdo dos critérios
exigidos para sua implementacdo, se esta realizacdo € necessaria e/ou desejada pela
sociedade, como forma de oferecer contribuicGes efetivas que venham propiciar uma
educacdo emancipadora politica, social e economicamente equilibrada conforme discutida
pelas Conferencias Nacionais de Educacdo (CONAE)“que antecederam a politica da educagdo

através das publicaces dos Planos Nacionais de Educacdo (PNE).

O PNE aprovado em 2001 aponta os diferentes niveis e modalidades da educacao
escolar, bem como da gestdo, do financiamento e dos profissionais da educacdo, aprovado
pela Lei n° 10.172 com duragdo de 10 anos trazem diagndsticos, diretrizes e metas que
devem ser discutidos, examinados e avaliados, tendo em vista a democratizacdo da educacao

em Nnosso pais.

* http://fne.mec.gov.br/images/doc/DocumentoFina240415.pdf
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[...] democratizacdo da gestdo do ensino publico, nos estabelecimentos
oficiais, obedecendo aos principios da participacdo dos profissionais da
educacdo na elaboracdo do projeto pedagdgico da escola e a participacdo das
comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes.
(BRASIL, 2001, p. 6).

Em 2014 foi aprovado pela Lei n® 13.005 o segundo PNE com o objetivo de dirigir
esforcos e investimentos para a melhoria da qualidade da educacao, priorizando a evolucao
dos indices de alfabetizacao e inclusédo, a formagéo continuada dos educadores e expansdo do
ensino profissionalizante para jovens e adultos, o apoio dos grémios estudantis, bem como a

execucdo dos conselhos escolares e municipais ratificado a seguir:

Art. 2°. Sdo diretrizes do PNE:VI - promocdo do principio da gestdo
democratica da educagdo publica.” (BRASIL, 2014).

[...] Meta 19 [...] 19.2 ampliar os programas de apoio e formacdo aos (as)
conselheiros (as) dos conselhos de acompanhamento e controle social do
FUNDERB, dos conselhos de alimentagéo escolar, dos conselhos regionais e
de outros e aos (as) representantes educacionais em demais conselhos de
acompanhamento de politicas publicas, garantindo a esses colegiados
recursos financeiros, espago fisico adequado, equipamentos e meios de
transporte para visitas a rede escolar, com vistas ao bom desempenho de suas
funcBes [...];19.4 estimular, em todas as redes de educacdo bésica, a
constituicdo e o fortalecimento de grémios estudantis e associagdes de pais,
assegurando-lhes, inclusive, espagos adequados e condigdes de
funcionamento nas escolas e fomentando a sua articulagdo organica com 0s
conselhos escolares, por meio das respectivas representacfes;19.5 estimular
a constituicdo e o fortalecimento de conselhos escolares e conselhos
municipais de educacdo, como instrumentos de participagéo e fiscalizagdo na
gestdo escolar e educacional, inclusive por meio de programas de formacgéo
de conselheiros, assegurando-se condi¢Oes de funcionamento autdbnomo, [...]
(BRASIL, 2104).

A elaboracdo desses referenciais é vantagem nao somente para o educando, mas para o
pais como um todo, pois o alto indice de criminalidade estd associado a baixa escolaridade,
bem como o desemprego e seus efeitos em cascata. Esse regime prioriza 0 combate as
desigualdades sociais de forma emancipadora e transformadora, sendo um grande passo para
promover uma educacdo de qualidade e um direito social de todos os cidaddos. Trata-se de
uma maneira de organizar o funcionamento da escola publica quanto aos aspectos politicos,
administrativos, financeiros, tecnoldgicos, culturais, artisticos e pedagdgicos, com a
finalidade de dar transparéncia as suas agdes, atos e possibilitar “[...] a comunidade escolar e
local a aquisicdo de conhecimentos, saberes, ideias e sonhos, num processo de aprender,

inventar, criar, dialogar, construir, transformar e ensinar.” (BRASIL, 2004).
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Passamos por vérias fases do processo capitalista, incluindo periodos
ditatoriais, em que aprendemos o valor de lutar pela reconquista e pela
garantia da democracia. Construimos, assim, a democracia representativa,
em que todos os dirigentes sdo eleitos por votos dos cidaddos, [...] As
conquistas historicas trazidas por essa democracia representativa serdo
ampliadas e novos avancos reais para a grande maioria da populacdo serdo
conquistados quando a democracia for se tornando, cada vez mais, uma
democracia participativa. (BRASIL, 2004, p.19).°

Desta forma, considera-se que as novas politicas educacionais introduzem alteracdes
significativas nos contextos educacionais nos quais sao colocadas em préatica, uma vez que
propdem medidas que enfatizam a importancia da instituigdo escola garantindo o acesso e a
permanéncia dos estudantes na instituicdo. Ainda que a concepcdo de educacao defendida por
estas propostas ndo apresente alternativas de transformacédo da sociedade e emancipacao das
classes populares, observa-se que sua execucdo assume caracteristicas diversas, de acordo

com as singularidades histéricas dos grupos envolvidos com as mesmas.

No ambito educacional e atrelada as politicas publicas, a gestdo democratica esta
fundamentada em trés principios basicos: a descentralizacao, o poder ndo esta centralizado na
figura do diretor; a participagéo, a escola deve adotar instrumentos que garantam a efetiva
participacdo da comunidade escolar, que é composta por professores, alunos, pais, direcéo,
equipe pedagdgica e demais funcionarios, sendo vistos como sujeitos ativos em todo o
processo da gestdo e participando de todas as decisfes da escola; e a transparéncia, em que
devera haver facilidade de acesso as informacdes através de canais de comunicacdo, dando
voz a todos os agentes que compdem a comunidade escolar (MAINARDES, 2014 p. 22).

No entanto, e necessario entender a gestdo democraticando sé em seu aspecto
conceitual. Ndo é apenas um conceito de sociedade que visa pela democracia como principio
fundamental, mas a democratizacdo da escola que é condicdo formadora para a qualidade e
efetividade da educacdo, possibilitando que a escola crie vinculos com a comunidade onde
estd inserida, redija seu curriculo de acordo com a realidade daquela populacdo estando

interligada com o projeto politico pedagogico (PPP).

Nesta perspectiva, é a partir de uma gestdo democratica que os conselhos escolares séo
criados e colocados como forma de acesso e participacao, visando a inter-relacdo e a criagédo

de uma escola cidadd, emancipadora, transformadora e formadora de sujeitos criticos

% http://portal. mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Consescol/ce_cadl.pdf
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reflexivos. O conselho escolar é um 6rgdo colegiado que fomenta a participagdo de toda
comunidade escolar nos processos educacionais, financeiros, gestor e pedagdgico da
Instituicdo. Ele tem a funcdo de fortalecer o PPP e o estatuto que possui a funcdo de
regulamentos o 6rgdo coletivo para sua atuacdo de forma deliberativa, consultiva e fiscal,
assegurando uma gestdo democratica e transparente. Na forma da lei, o conselho escolar esta
assegurado pela LDBEN e pelo PNE, que regem a colaboragéo da sociedade civil e o dever da

familia na construcdo do conhecimento e 0 acesso e permanéncia na escola.

Compreende-se, que de fato o exercicio de construir uma politica, ndo se trata de um
trabalho fécil de ser realizado, pois circunda uma nagdo, seus anseios, objetivos e valores, e
estes elementos ndo podem ser esquecidos por aqueles que assim fazem nascer o molde da
educacdo de um povo. E imprescindivel que a escola incentive desde o ensino fundamental a
criacdo dos grémios estudantis, um 6rgdo representativo do corpo discente que tem como
objetivo o debate de assuntos relacionados aos aspectos administrativos e pedagdgicos da
escola, garantindo a socializacdo, autonomia e criticidade dos alunos. As elei¢bes dos
gremistas, bem como dos diretores e dos conselheiros escolares € um ato democratico que

desenvolve a cidadania e assegura uma educacao participativa dentro do espaco escolar.

3 Conselhos Sociais e a Educacao: cotidiano nos processos participativos

A palavra conselho origina do latim “consilium” que significa reunido de pessoas que
busca deliberar ou solucionar um assunto, que poderao ser indicadas ou eleitas, que podem ou

ndo prestar consultoria em variados assuntos no ambito publico ou privado.®

Portanto é um érgdo muito utilizado como apoio nos diferentes espacos sociais que
necessitam de forma democratica e participativa chegar a um consenso sobre algo ou alguma
coisa. A participacdo sociopolitica nos conselhos sociais “sdo colegiados organizados e
compostos por representantes dos segmentos sociais e do governo que trabalham em nome e a
favor da sociedade” (UNDIME, 2012, p.127). Ou ainda podemos dizer que se trata de “canais
de participacdo que articulam representantes da populacdo e membros do poder publico

estatal em praticas que dizem respeito a gestao de bens ptblicos” (GOHN, 2011, p.7).

Neste contexto deparamos com inimeros formatos de conselhos que sdo criados com
objetivos definidos em concordancia com os espacos no qual vao atuar quer gue seja nacional,

estadual, municipal ou particular. Podemos citar entre eles os mais conhecidos como:

® https://www.dicio.com.br/conselho/
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Conselho Nacional de Educacdo (CNE); Conselho Estadual de Educacdo (CEE); Conselho
Municipal de Educagdo (CME); Conselho de Acompanhamento e Controle Social do
FUNDEB (CACS-FUNDEB); Conselho de Alimentacdo Escolar (CAE); Conselho Nacional
dos Direitos da Crianca e do Adolescente (CMDCA); Conselho Tutelar e outros.

O foco deste trabalho estd nos Conselhos Escolares que sdo parte dos conselhos
sociais que tem como objetivo principal “envolver diferentes segmentos da comunidade local

e escolar nas questdes e problemas vivenciados na escola” (UNDIME, 2012, p. 137).

O governo federal através do Programa Nacional de Fortalecimento dos Conselhos
Escolares disponibiliza capacitacdo presencial e a distancia para os envolvidos gratuitamente

incluindo material de apoio.

[...] tem por objetivo fomentar a implantacdo dos conselhos escolares por
meio da elaboracdo e formagdo continuada, presencial e a distancia, para
técnicos das Secretarias Estaduais e Municipais de educacdo e para
conselheiros escolares, de acordo com as necessidades dos sistemas de
ensino, das politicas educacionais e dos profissionais envolvidos com a
gestdo democratica.’

Tal situacdo é motivadora para a participacdo de pais e comunidade local que tem o
envolvimento nos conselhos escolares como forma de aprendizagem e na formagdo de
cidadaos politicos e conscientes de missdo como brasileiros. Mas isso ndo acontece com a
frequéncia esperada, pois ainda ndo existe neste pais a cultura da disponibilidade e de
participacdo sem a obrigacdo do recebimento de 6nus ou até mesmo de interesse em se
envolver com tais questdes. Mesmo que este seja voltado para beneficiar o proprio cidadao na

vida em sociedade.

A falta de informacdo é apontada como um grande obstaculo a participacao e
inspira estratégias de mobilizacdo que levem aos pais as vantagens de se
participar na escola. A falta de tempo e o desinteresse também aparecem
como situagdes que devem ser combatidas. [...] os individuos deveriam ter
clareza do seu compromisso com um trabalho coletivo e para o coletivo, e
que este requer um retorno, alguma satisfacdo ao grupo do qual é
representante. (ABRANCHES, 2003, p. 78).

" http://portal. mec.gov.br/programa-nacional-de-fortalecimento-dos-conselhos-escolares.
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Como visto a intrepidez e a resisténcia da familia em participar dos conselhos ainda é
uma problemética em nosso meio, a maioria dos pais diz ndo ter tempo ou interesse para
participar das tomadas de decisGes referentes as pautas colocadas pelos conselhos e muito
menos se disponibilizam para o cargo de conselheiros. Assim, entre outros fatores, a relacéo
entre escola e familia fica inteiramente comprometida, isto é, o espaco da familia na escola
ndo é algo linear. E para que esse cenario mude, essa relacdo deve apresentar diversas
proporcdes que vao de encontro as areas pedagogicas e administrativas e que se diversificam
ainda mais quando consideramos a singularidade cultural, social, politica e econdmica de cada
comunidade escolar e de cada grupo familiar, estreitando cada vez mais essa correlagéo entre

essas duas instituigoes.

3.1 Estrutura organizacional e seus niveis de atuagdo

A construcdo de um espirito de grupo para o fim da estruturagdo do conselho escolar
na escola democratica e cidada ¢ “[...] um espaco de construgdo diferenciada, de escola para
escola, decorrente da estrutura interna que seus participantes constroem [...]” (WERLE, 2003,
p. 11), e requer dos envolvidos um conhecimento, um comprometimento e uma

representatividade especifica determinada pela politica propria dos conselhos escolares.

A estrutura organizacional dos conselhos apresenta uma parte comum ligada a politica,
administracdo, regulamentos, regimentos e aspectos pedagdgicos, construida a partir das
necessidades dos respectivos setores da sociedade civil organizada. Cabe a cada institui¢do
constituir o préprio regulamento para a eleicdo dos membros do conselho que pode ser
representado por pais, alunos, professores, funcionarios de apoio, equipe pedagdgica e
integrantes da comunidade local. As principais atribui¢es dos conselheiros é atuar de forma
consultiva, deliberativa, normativa e avaliativa, tendo em vista a construcédo efetiva de uma

educacdo participativa.

De acordo com o PNE existe a necessidade de “promover a participacdo da
comunidade na gestéo das escolas, universalizando, em dois anos, a instituicdo de Conselhos
Escolares ou orgaos equivalentes” (BRASIL 2004). Desse modo, é papel do diretor da escola
a iniciativa de criagcdo dos Conselhos Escolares, convocando todos para organizar as elei¢oes
do colegiado, além de criar estratégias que fortalecam as acOes e a participacdo de todos,
como realizar reunides periodicas, atualizar o estatuto escolar, esclarecer as atribui¢es do

6rgdo, promover a capacitacdo dos conselheiros.
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A funcdo do Conselho Escolar tem uma importante atuagdo no que diz respeito aos
principais problemas da escola e suas eventuais solugdes. De forma geral, podem ser

identificadas algumas atribuicdes desse 6rgao:

[...] elaborar o Regimento Interno do Conselho Escolar; coordenar o
processo de discussdo, elaboracdo ou alteracdo do Regimento Escolar;
convocar assembleias-gerais da comunidade escolar ou de seus segmentos;
garantir a participacdo das comunidades escolar e local na definicdo PPP;
promover relacbes pedagdgicas que favorecam o respeito ao saber do
estudante e valorize a cultura da comunidade local; propor e coordenar
alteracdes curriculares na unidade escolar, respeitada a legislagédo vigente, a
partir da analise, entre outros aspectos, do aproveitamento significativo do
tempo e dos espacos pedagdgicos na escola; propor e coordenar discussdes
junto aos segmentos e votar as alteracdes metodoldgicas, didaticas e
administrativas na escola, respeitada a legislagdo vigente; participar da
elaboracdo do calendario escolar, observada a legislacdo vigente;
acompanhar a evolucdo dos indicadores educacionais (evasdo escolar,
aprovacdo, aprendizagem, entre outros) propondo, quando se fizerem
necessarias, intervengdes pedagdgicas e/ou medidas socioeducativas visando
a melhoria da qualidade social da educacdo escolar; aprovar o plano
administrativo anual, elaborado pela dire¢do da escola, sobre a programagéo
e a aplicagdo de recursos financeiros, promovendo alterac@es, se for o caso;
fiscalizar a gestdo administrativa, pedagogica e financeira da unidade
escolar; promover relacbes de cooperacdo e intercambio com outros
Conselhos Escolares. (BRASIL, 2004, p. 46-47).

A funcionalidade dessas atribuicdes € um exercicio que faz parte do processo
democratico da gestdo escolar. Cada 6rgdo colegiado deve colocar em pauta suas atribuicdes
prioritarias, em conformidade com as normas do seu sistema de ensino e da legislagdo em
vigor, levando em conta a autonomia da escola, prevista na LDB, e 0 seu envolvimento no
processo de construgcdo de um projeto politico pedagogico definido de acordo com as reais
demandas da comunidade escolar e local, tendo um carater dialdgico e horizontal, em que a
coletividade e a troca de conhecimentos deveréo ser constantes, realizando assim um trabalho
participativo que promovera um ensino integrado, mutavel e emancipador nas escolas

publicas brasileiras.

4 Gestao escolar e as relagdes de poder: democratizacio da educacgdo

A gestdo democratica participativa e escolar se faz relevante visto que frequentemente
estruturam estudos sobre a administracdo através de um olhar compartilhando ao invés de
estrutural. Conhecer a estrutura organizacional da gestdo escolar, bem como as praticas

colegiadas aplicadas no dia a dia da escola oportunizara quanto a descentralizacao do poder, a
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ampliacdo do universo cognitivo, bem como o envolvimento de toda comunidade no contexto
escolar que deverdo representar 0 seu respectivo colegiado. Fica evidente que quando
conhecemos e vivenciamos uma realidade entendemos, acreditamos e compartilhamos ideias

e enxergamos tal realidade com os olhares de equipe e ndo apenas sobre uma vertente.

A adocdo da democratizagdo escolar, apesar de conflituosa e trabalhosa permite que o
gestor trabalhe diversas inovagdes que na educacdo se faz necessério frente ao publico
escolar. Os conselhos constituem um espago de participacdo desafiadora e instigante, visto
que ha uma heterogeneidade de ideias. O conselho escolar é alterado com o tempo, pessoas
sdo destituidas, afastadas, aposentadas, como também novos membros chegam promovendo
transformacdes recorrentes (WERLE, 2003).

A gestdo da escola reflexiva deve ser participativa coerente, desafiadora, exigente,
interativa, flexivel, avaliadora, formadora e democratica. Desta maneira, a escola torna-se um
conjunto de pessoas que age, interage, aprende e se desenvolve em uma comunidade
educativa viva e dindmica, que diversifica as estratégias, buscando atingir seus objetivos com
qualidade. Somente com uma participacao ativa e critica na vida do ambiente escolar é que se
contribuira para o desenvolvimento do conhecimento da propria escola. O saber desenvolvido
pela escola interage com a tarefa de educar. O aluno torna-se o centro da misséo e com a

cooperacdo de todos faz-se uma gestao reflexiva, compartilhada e democratica.

A partir da concepc¢do de gestdo democratica, entendida como divisao, ao contrario de
centralizacdo de poder, todos os integrantes da comunidade escolar serdo gestores na préatica
da organizacdo escolar. Nesta Otica, é possivel entender que o diretor ndo pode ser visto como
autoridade Unica na escola. A fungdo do diretor, neste contexto, é a de articular todos os meios
para a formacdo de coletivos que envolvam o pessoal responsavel pela gestdo da escola,
fazendo com que estes tenham a oportunidade de participar ativamente das questdes

referentes a instituicdo de ensino.

Esta prética, contudo, leva a necessidade de programas que envolvam a comunidade
escolar e local, a partir de momentos que possibilitem o dialogo e a reflex&o. Desta forma, a
gestdo participativa € possivel, uma vez que funcionarios, professores, pessoal técnico-
pedagogico, estudantes e pais, baseada na participagdo coletiva se unem para a execucdo de
uma administragdo democratica no interior da escola, pois somente assim séo fornecidas as

melhores condi¢cfes para que os diversos setores participem da tomada de decisdes, fazendo
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com que estas ndo se concentrem apenas nas maos de uma unica pessoa, mas na de grupos ou

equipes representativas.

5 Consideracoes Finais

O presente trabalho apresentou como objetivo especifico evidenciar através de investigacdo
bibliografica realizada com base nos estudos dos autores: Abranches (2003), Gohn (2012), Werle
(2003), Resende (1995), Saviani (2009), como o cotidiano e os significados dos conselhos escolares

vem sendo desenvolvidos no contexto da gestao escolar democrética.

No decorrer dos estagios supervisionados do curso de graduacdo em Pedagogia e como
docente da escola publica municipal os conselhos sempre foram minha preocupacéo, visto que nunca
vivenciei discussdes acerca desta tematica. Durante a elaboragdo deste estudo tive a curiosidade de
perguntar na escola em que atuo e para educadores gestores conhecidos a aplicabilidade do conselho
escolar nas respectivas instituicGes de ensino, e como respostas foi possivel notar que a execugdo dos

conselhos ndo passa de uma utopia e que a sua execugdo esta longe de acontecer.

Nessa perspectiva, vale destacar o papel do diretor/gestor nesse contexto, pois é ele o principal
responsavel pela elaboragdo do conselho escolar e sua aplicagdo no meio educacional. E é nesse
enredo que gostariamos de destacar a importancia dos conselhos escolares como 6rgédo colegiado que
tem a finalidade de tornar a escola um conjunto de pessoas que age, interage, aprende e se desenvolve
em uma comunidade educativa viva e dindmica, que diversifica as estratégias, buscando atingir seus
objetivos com qualidade. Somente com uma participacédo ativa e critica na vida do ambiente escolar é
gue se contribuird para o desenvolvimento do conhecimento da prépria escola. O saber desenvolvido
pela escola interage com a tarefa de educar. O aluno torna-se o centro da misséo e com a cooperacao

de todos faz-se uma gestdo reflexiva, compartilhada e democratica.
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FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA: A METAMORFOSE QUE
PRECISAMOS

Janinne da Silva Antonio®

Suzana Medeiros Batista Amorim?

Introducéo

A instituicdo escola tem agregada no seu cerne diversas funcGes, das quais além de
promover a execucao do curriculo minimo, exigido pelas legislaces atuais que normatizam a
educacdo brasileira, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n°
9.394/96, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacédo
nacional, e cumprir as metas educacionais propostas pelo Ministério da Educacdo (MEC),

exerce um papel importante a sociedade contemporénea, o social.

Nesta alquimia, os educadores envolvidos no cenario tém a obrigacéo de refletir como
a instituicdo de ensino vé o fato de o individuo passar horas aprendendo disciplinas
curriculares e como faz uso delas em prol da metamorfose da vida em sociedade. Entender e
absorver que educando algum é uma ‘caixa vazia’, no qual quando matriculado na escola,

vao-se preenchendo os vazios com conhecimento € essencial a praxis pedagdgica.

Diante disso, precisamos valorizar outras aprendizagens que acontecem ou deveriam
acontecer no espaco escolar de educagdo, ancoradas nas bagagens trazidas pelos alunos.
Todos trazem consigo experiéncias, conhecimentos, crengas, saberes e culturas que sao

extremamente Uteis a construcdo do conhecimento e sua contextualizagdo.

A referida construcdo se da através das vivéncias que cada individuo carrega
propiciando, ainda, a oportunidade de troca com colegas e professores, promovendo conhecer

e explorar o mundo do outro.

! Graduada em Pedagogia pela Universidade Severino Sombra (USS) atual Universidade de Vassouras. Mediadora
Educacional na Prefeitura Municipal de Pirai/RJ. Auxiliar de Alfabetizacdo no municipio de Barra do Pirai/RJ.

2 professora Assistente 11 e Pesquisadora da Universidade de Vassouras. Docente do Curso de Pedagogia. Doutoranda em
Educacéo (UNESA), Mestre em Educacdo (UNESA) e Graduada em Pedagogia (FAA).

68



Neste contexto de saberes, 0 homem teria mais condi¢des de enfrentar o mundo social,
mas temos nos deparado com questes que nos causam inquietagdes, como por exemplo, por
que em pleno século XXI, ainda, com tantas informacdes a respeito de reciclagem, consumo
consciente, produzimos tanto lixo e agredimos tanto o meio ambiente? Por que, ainda, ndo

nos entendemos como parte do meio ambiente e ndo 0 dominador do mesmo?

A escola vem se preparando para superar as necessidades da atualidade e para tanto,
estdo disponibilizadas ferramentas, como por exemplo, os Parametros Curriculares Nacionais
que tém como proposta agregar ao curriculo minimo, questdes relevantes relativas a vida.
Entretanto, enquanto profissionais de educacdo devemos estar inteirados das questdes sociais

do presente, seguros dos conhecimentos relativos ao ensino.

Nesta perspectiva, o estudo objetivou refletir o papel social da escola frente
capacidade de transformacdo da realidade vivenciada pelo educando de forma critica. Para

tanto, a pesquisa se desenhou em cunho bibliogréafico, com natureza qualitativa.

O referencial tedrico foi embasado, principalmente, nas ideias de Paulo Freire que
discuti a importancia da conscientizacdo da criticidade para o Homem. Em sua obra
Pedagogia da Autonomia (2013), Freire pondera que a escola € um ambiente propicio a
aprendizagem significativa, onde as experiéncias vividas contribuem para agucar curiosidade,
criatividade, descobertas, raciocinio légico, enaltecerem o dialogo e o respeito matuo que séo
ferramentas fundamentais as relacGes interpessoais. Dadas as ponderacdes de Freire, é
possivel fazer um comparativo com a educacdo da atualidade: uma das funcdes da escola é
atender as demandas do mercado, porém, até que ponto essas e as do capitalismo, vdo de

encontro com a aprendizagem significativa e a promogéo da pessoa humana.

A identidade da funcéo social da escola

Ao falarmos de identidade social da escola, entendemos que ela abarca muito mais que
as relacOes de construgédo e troca de conhecimentos entre as geracdes, sua capacidade vali,
além disso, e as demandas atuais exigem mais. Cabe a escola formar cidad&os e para que isso
seja possivel, devemos fazer um movimento de promocdo do Homem, dando a ele condicGes
de protagonizar a prdpria vida e realizar as alteracdes necesséarias a sua volta. Corroborando
esta ideia, Freire (2000, p. 31) nos ressalta que “se a educagdo sozinha nado transforma a

sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda”.
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A escola contém em si 0 poder de transformar vidas, desta forma ela ndo pode se
restringir ao ato de construir, trocar e criar conhecimentos, esta € uma de suas fungdes, porém
esta ligada a questdes de curriculo e sala de aula. Ha que se ocupar de outras dimensfes como

a social. Para Libaneo:

[...] devemos inferir, portanto, que a educacdo de qualidade é aquela
mediante a qual a escola promove, para todos, 0 dominio dos conhecimentos
e o desenvolvimento de capacidades cognitivas e afetivas indispensaveis ao
atendimento de necessidades individuais e sociais dos alunos. (LIBANEO,
2005, p.117, apud COSTA, 2011, p.5):

E esse processo se da com aprendizagens significativas, nas quais um dos objetivos é
fazer do contetdo algo claramente identificado e vivido no dia a dia do ser. E preciso diminuir
a distancia entre o que se aprende na escola e o que se faz fora dela. Entendemos que todos
somos seres inacabados e por sermos inacabados precisamos transpor o que as disciplinas

escolares tém a nos oferecer (FREIRE, 2013).

A instituicdo escolar alcanca o social quando coloca os saberes da educacdo formal a
servico da sociedade, assim sendo esta educacdo deve andar de ‘maos’ dadas com as
demandas da atualidade, auxiliando aqueles que dela usufruem a ter consciéncia de seu

inacabamento, enquanto ser humano e de sua capacidade de ser mais.

A aprendizagem significativa parte do micro para o macro, é preciso conhecer quem
sou, minhas limitagcdes, 0 que estd a minha volta para que mudangas sejam promovidas e

assim rompermos com o fardo da coadjuvancia na sociedade.

A exemplo desta reflexao, Freire nos diz:

Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado, mas,
consciente do inacabamento, sei que posso ir mais além dele. Esta é a
diferenca profunda entre o ser condicionado e o ser determinado. A
diferenca entre o inacabado que ndo se sabe como tal e o inacabado que
historica e socialmente alcangou a possibilidade de saber-se inacabado.
(FREIRE, 2013, p. 52-53)

A escola deve promover ac¢Bes que ajudem o ser inacabado a tomar consciéncia de seu

inacabamento, bem como dos demais. Assim, aqueles conscientes desta condi¢do avangardo
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em busca de ser mais, melhores e poderdo ajudar aqueles que, ainda, inconscientes do seu

inacabamento nédo apresentam, momentaneamente, condigdes de progredir.

O Homem por esta em eterno processo de construcdo, caminha ao encontro de uma
sociedade que se reinventa a cada momento, deixando marcas significativas do pensar, agir e

produzir como historia de vida de um povo.

Uma das caracteristicas do homem é que somente ele ¢ homem. Somente ele
é capaz de tomar distancia frente ao mundo. Somente o homem pode
distanciar-se do objeto para admira-lo. Objetivando ou admirando — admirar
se toma aqui no sentido filosofico - os homens sdo capazes de agir
conscientemente sobre a realidade objetivada. E precisamente isto, a praxis
humana, a unidade indissoltvel entre minha agdo e a minha reflexdo sobre o
mundo. (FREIRE, 2001, p. 29-30)

O papel social da escola é identificado quando ela se torna celeiro de fraternidade, no
qual as diferencas séo aceitas, 0s problemas sdo discutidos em grupo, todos tém voz e vez. Por
este caminho é possivel construir uma sociedade consciente e preocupada em promover

equidade, justica e dignidade.

A instituicdo escolar ndo deve abster-se de promover debates que permeiam a
atualidade, como as questdes de género, as ambientais, as de satde, econémicas, entre outras.
Freire (2013, p. 96) nos alerta que ndo ha neutralidade na educacgdo. Nesta direcdo, a escola
deve estar aberta a perceber a sociedade e suas demandas, sem nenhum posicionamento
preconceituoso, e tdo pouco sem excluir-se da responsabilidade de se posicionar diante desses

debates.

N&o podemos falar em escola, sem falar do educador. Este € um ator importante no
alcance de transformacdo da sociedade que € funcdo social da escola. O professor, assim,
como todos os seres, também precisa elucidar-se de seu inacabamento para que sua pratica

promova mudancas sociais significativas, conforme a reflexdo de Freire:

[...] professor que realmente ensina, quer dizer, que trabalha os contedidos no
quadro da rigorosidade do pensar certo, nega, como falsa, a formula farisaica
do faca 0 que mando e ndo o que eu fago. Quem pensa certo est4 cansado de
saber que as palavras a que falta a corporeidade do exemplo pouco ou quase
nada valem. Pensar certo é fazer certo. (FREIRE, 2013, p. 35)
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O educador precisa ter sua fala muito bem alinhada a sua pratica. Pessoas se educam
através do exemplo, desta forma, discursos vazios de vivéncias ndo cabem mais. O
profissional de educacao precisa estar ciente de que é transformador da sociedade, por antes

ser um formador de opinido, um influenciador.

Como sabemos educamos através de ideologias, ndo ha neutralidade. Porém, nossas
ideologias, enquanto profissionais devem estar voltadas sempre para questfes que respeitem,

preservem e fortalecam a vida humana.

N&o ha lugar para discursos e opinides preconceituosas, vazias e tdo pouco para uma
pratica que ndo relacione o contetido as demandas sociais, fazendo com que eles se reduzam a

simples matérias que serdo cobradas em prova.

E preciso que o educador tenha o compromisso de em primeiro lugar reconhecer-se
com um ser inacabado, que busca ser mais, e ajudar seus alunos a realizarem o mesmo
processo. Somente através da consciéncia de nosso inacabamento é que poderemos

transformar a nés mesmos e a realidade.

A educacdo é uma pratica social que busca realizar nos sujeitos humanos as
caracteristicas de humanizacédo plena. Todavia, toda educacgdo se da em meio
a relagBes sociais. Numa sociedade em que essas relacbes se déo entre
grupos sociais antagdnicos, com diferentes interesses, em relacBes de
exploracdo de uns sobre outros, a educacdo sé pode ser critica, pois a
humanizag&o plena implica a transformagio dessas relacdes. (LIBANEO,
2001, p. 8)

Eis ai um dos perigos alertados por Freire, a educacdo bancaria. Estar em sala de aula
com a ideia de que nossos alunos s6 devem decorar, guardar e mecanizar conteldos € uma
fragilidade. A reflexdo, a discussdo, o debate sdo partes da pratica docente e devem sempre
ser promovidos, assim possibilitamos caminhos para transformacgéo de nossos educandos em

cidaddos criticos, pensantes e transformadores.

A pratica docente ndo pode se resumir em “CuUSpe e giz”, o contetido deve passar pelo
aluno e o aluno pelo contelido para que haja transformagdo. Se ndo estaremos somente
repetindo o que € proposto no curriculo, sem nenhuma reflexdo. Como Freire (2000, p. 20)
nos diz em Pedagogia da Indignacdo: “ndo basta saber ler que Eva viu a uva. E preciso
compreender qual a posicdo que Eva ocupa no seu contexto social, quem trabalha para

produzir a uva e quem lucra com esse trabalho”.
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O aluno precisa ser estimulado a reflexdo que navega sobre o que aprende e qual a
utilidade de fato na vida em sociedade. Sendo assim, educacdo formal evita um abismo, no
qual o conteudo que nao é identificado pelo educando no seu cotidiano seja descontinuado em
seus saberes. E importante explorar a0 maximo as possibilidades que temos dentro do

conteldo, transpondo as barreiras das disciplinas, promovendo interdisciplinaridade.
Para Freire,

O educando recebe passivamente 0s conhecimentos, tornando-se um
deposito do educador. Educa-se para arquivar o que se deposita. Mas o
curioso € que o arquivado é o préprio homem, que perde assim, seu poder de
criar, se faz menos homem, é uma peca. O destino do homem deve ser criar
e transformar o mundo, sendo o sujeito de sua acdo. (FREIRE, 1979, p. 20-
21)

Outro ponto que merece destaque € o combate a passividade da aprendizagem, ja
superamos a “transmissdo do conhecimento” denunciada por Freire, logo a educagdo é uma
via de mao dupla, processo de participacao, discussdo e troca de experiéncias. A educacdo é
um organismo vivo como educando e educador sdo, desta forma, para manutencédo da vida do

conhecimento, € necessario que esses trés interajam.

A metamorfose dos saberes construidos na educacao formal para a sociedade

Sabemos que a educacdo é uma das atividades humana e € através de sua pratica que
transformamos o mundo. Para Freire “outro saber de que ndo posso duvidar um momento sequer
na minha préatica educativo-critica é o de que, como experiéncia especificamente humana, a educacéo

é uma forma de intervencdo no mundo”. (FREIRE, 2013, p. 96)

O mesmo autor nos salienta que a educacédo, além de dar conta do conhecimento dos
conteddos que podem ser bem ou mal trabalhados, ainda, consegue reforcar, reproduzir ou
desmascarar as ideologias dominantes. O que nao existe é neutralidade, da mesma forma é um
equivoco dizer que a educacdo sé se ocupa de reproduzir ideologias dominantes ou por outro
lado de remover o véu que nos impede de ver e modificar a realidade. A educacdo é dialética

e contraditoria, ndo podendo, assim, posicionar-se deste ou daquele lado.

E preciso que fique claro que a escola é parte da sociedade e néo algo alheio a ela.
Desta forma, compreenderemos gque 0s movimentos que a sociedade produz influenciam na
escola e por sua vez a instituicdo escola tem o poder de dissecar esses movimentos, dando a

eles mais forca ou fazendo com que percam poder de ‘fogo’.
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Ressaltamos que os educadores, mesmo diante dos muitos desafios que a profisséo
imp0e, devem ter como diretiva o fato de que a educacgéo tem grande poder de transformagéo
através de sua pratica. Nao ha que se envaidecer acreditando que ela salvara seus educandos e
0 mundo, esse ndo € o0 objetivo, mas sim internalizar, que mesmo que sua pratica nédo
contenha a salvagdo mundial, conter4 com toda a certeza, ferramentas que promoverdo um
movimento que ndo permitird que as coisas figuem como estdo neste momento histdrico

social.
Sendo assim,

O que se coloca a educadora ou ao educador democratico, consciente da
impossibilidade da neutralidade da educacdo, é forjar em si um saber
especial, que jamais deve abandonar, saber que motiva e sustenta em sua
luta: se a educagdo ndo pode tudo, alguma coisa fundamental a educacdo
pode. Se a educacdo ndo € a chave das transformagdes sociais, ndo é também
simplesmente reprodutora da ideologia dominante. (FREIRE, 2013, p. 110)

Ainda sobre a neutralidade, pontuamos que quando a educacao se embaraga na falécia
de que ela existe, caimos no perigo de promover os opressores ou de fazer com que 0s
oprimidos queiram se tornar opressores, a neutralidade caracteriza um cabo de guerra, o lado
que despender mais forca, vence. Porém, fiqguemos atentos ao fato de que a funcdo social da
escola, ndo visa promover este ou aquele grupo social, mas sim alcancar uma sociedade na
qual a equidade seja a diretiva, e como disse Freire (2005, p.1) “libertando assim oprimido e

opressor”

Sobre os interesses dominantes, ndo ha ddvidas de que os mesmos permeiam a
educacao e se reforcam através dela, se a mesma estiver a servigo de interesses escusos é

possivel alienar um sem nimero de pessoas. A exemplo disso, Freire reflete que

Seria demasiado ingénuo, até angelical de nossa parte, esperar que a
“bancada ruralista” aceitasse quieta e concordante a discussdo, nas escolas
rurais e mesmo urbanas do pais, da reforma agraria como projeto econémico,
politico e ético de maior importancia para o proprio desenvolvimento
nacional. (FREIRE, 2013, p. 97)

E importante frisar que apesar de a educac&o ter o poder de modificar a sociedade, tal
metamorfose sO ocorre se nossa pratica for ética e corajosa, ha assuntos que sdo espinhosos,
incisivos e se a escola se abster de toca-los com a desculpa da neutralidade, automaticamente

estara posicionando-se de forma opressora, pois tera o intuito de abafar questdes que sdo do
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interesse de parte da sociedade. Para Freire (2005, p. 69) “somente o didlogo, que implica um

pensar critico, é capaz, também, de geré-1o”.

Ora, se a funcdo social da escola é modificar a sociedade através dos saberes nela
construidos, a mesma ndo pode negar-se a discutir as questdes do mundo e tdo pouco
selecionar esta ou aquela discussédo de acordo com os interesses de determinados grupos

sociais.

Considerac0es Finais

Este trabalho se propds a discutir a funcdo social da escola que tem seu ponto mais
importante concentrado no poder que esta instituicdo possui de transformar a sociedade.
Iniciamos o estudo com a inquietacdo em relacdo ao tempo que passamos nos bancos
escolares, bem como séo construidos os saberes na escola e de que maneira € utilizado para e
com a sociedade, perpassando pela questdo do inacabamento discutido pelo mestre Paulo
Freire, que é um dos percursos para se atingir a transformacéo social, e que foi 0 caminho ao

qual nos atemos.

Discutimos que € preciso que o individuo se dé conta de seu inacabamento para que
busque ser mais e melhor em sua vida, e através deste movimento, possa modificar o seu

entorno.

Ainda, alavancamos a ideia de que ndo existe neutralidade em nada que o0 Homem faz
e vive (FREIRE, 2013). Nesta direcdo, a escola para exercer sua funcdo social com maestria,
precisa que os atores envolvidos no processo de construcdo, que é desenvolvido no espaco
formal de educacédo, ndo tomem partido de nenhuma questdo que ir& beneficiar este ou aquele
grupo social em detrimento de outro, mas sim oportunizar a todos caminhos para a equidade

social.

A transformacéo social permeia por acGes que empoderam o homem, emancipando-o,
dando a ele condi¢cBes de tomar posse de sua autonomia para que se torne um ser critico,

pensante e transformador de si e do mundo.

Destacamos, ainda, o0 educador e sua importancia em todo o processo de
transformacéo social. Este segundo Freire, deve ter compromisso com sua pratica, com seus
educandos e ter sempre em mente que a afetividade é grande aliada a construcdo do

conhecimento.
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As pesquisas sobre praticas que mudam o mundo para melhor, através da educacéo
precisam ser alimentadas e efetivadas em prol da sociedade, pois sabemos que o ato de
aprender ndo acaba e que precisamos aprender mais e melhor, objetivando uma vida mais

digna e feliz.
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EDUCACAO INFANTIL - NOVAS PROPOSTAS

O pincel e o criador

Se desenhar o céu colorir o mar navegar num barquinho de papel seguindo o brilho da imaginagédo que sai do pincel.

Vai ver a lua dancar e o sol sorrir a terra com 0 sonho se encontrar, a vida acordar para aplaudir o amor cantar.

Cada passo que se da pra sempre em sua historia as marcas véo ficar.

Faca o bem e o bem tera é s6 acreditar ter fé pra tudo realizar.

Deixe a luz de cada ser mostrar o solo que ainda néo pisou.

Faca o que quiser fazer sem esquecer que 0 amor a sua imagem o criou. Sorrindo, cantando. Um pedacinho de papel, na mao
um lapis e um pincel pra retocar a emogdo fazer feliz um coragéo.

(Letra da musica: O pincel e o criador.

Composicéo: Luciana Brownie/Alexandre Lorg)

A Educacéo Infantil tem se tornado o centro de atengdes e preocupacdes entre 0s educadores,
desde o lugar em que se podem deixar as criangas na primeira idade, até o que fazer para dissipar o
impeto consumista infantil superestimulado pelos veiculos de comunicacdo e visitas a lugares de
consumo, além de como incentivar 0s momentos criativos com as praticas de desenho. Os préoximos
trés trabalhos fazem reflexdes pertinentes sobre esses temas, e trazem contribuicdes relevantes para
aqueles que atuam na éarea e também para os que, de alguma maneira, interagem com criangas. E
provavel que as novas geragfes nem possam dar-se conta, mas até recentemente a crianga em nosso
pais ndo era encarada como cidada, como um sujeito de direitos garantidos. Até o final da década de
noventa, havia um discurso que falava da necessidade de creches e pré-escolas, mas o atendimento ndo
era obrigatério por parte das instituicdes publicas ou por arte do Estado. Ou seja, as criangas de classes
menos favorecidas eram em geral atendidas a partir de contribui¢Ges assistencialistas ou por verbas
que vinham esporadicamente de fontes federais, via Legido da Brasileira de Assisténcia (LBA), por
exemplo. Nos municipios muitos clubes de servico (Lions, Rotary, entre outros) colaboravam com
campanhas de manutencdo de bercarios e creches. Esta situacdo, em parte, vem se modificando,
devido a legislacdo recente. A matricula das criangas nas creches e sequencialmente na educacdo
infantil, confirmando a universalizacdo do ensino conforme proposto no Plano Nacional de Educacéo,
podem ser considerados fundamentais no sentido da constru¢do social de uma concepcdo de infancia
gue considere as especificidades infantis. Nos dias atuais ndo ha mais como ignorar a necessidade de
Creche, assunto que sera desenvolvido no decorrer do capitulo escrito pela pedagoga Alaine Rossi
Barbosa da Silva, intitulado “Creche: Ambiente Afetivo e Social”, acrescido por um relato
pormenorizado de sua historia no Pais. A valoriza¢do desse espago de educacgdo €, sem duvidas, um

grande e belo desafio que temos a perseguir.

Em seguida vem o capitulo “O Desenho na Educacio Infantil: Uma Contribuicio para o
Desenvolvimento da Crianca”, redigido pela educadora Natalia Barbosa da Costa Afonso, que

aponta significativas reflexdes referentes ao desenho infantil e suas contribui¢des ao desenvolvimento
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e intervengdes da crianga com o “mundo” que a cerca. Traz consideragdes quanto a valoriza¢do deste
sujeito como capaz de colaborar no planejamento de espagos e organizagles, indmeras vezes

destinadas aos adultos.

O desenho infantil, sendo um aliado da expressdo da crianca, € um meio importante para a
reflexdo quanto a valorizagcdo da intervengdo deste sujeito no meio social e, principalmente, escolar.
Ao desenhar, a crianca reage de diferentes maneiras, estabelece novas compreensdes e revela seus
desejos, medos, interpretages e expectativas. Apresenta sua capacidade de reflex@o e de participacdo
nas elaboracBes de culturas, estruturas fisicas, organizacionais, e tantas outras a¢Ges normalmente
estipuladas como pertencente ao “mundo” adulto, estimulando essa criatividade, este ltdico carregado
de sentido e significados, consequentemente para isto, compreender a crianca e a infancia, ndo é
apenas uma forma de buscar parametros para a sua vivéncia digna como sujeito social, mas querer que
esta tenha voz para dar suporte aquilo que a ela é destinado. Como afirma a autora, ”[...] Quando
desenha, a crianga conta sua historia, suas fantasias, suas ideias, seus medos, suas alegrias, suas

tristezas, suas angustias, interagindo com o meio em que vive.”

Desta forma, o que percebemos é que o conhecimento sobre a arte infantil precisa ser
respeitado, pois por meio do desenho a crianga expressa 0 conhecimento de si mesma e a sua relacéo
com o mundo. Essa necessidade fica muito clara nos depoimentos apresentados no trabalho,

permitindo-nos concluir que é brincando também se aprende.

Encerrando essa parte dedicada a questdo da Educagdo Infantil, temos o capitulo “A Crianga
Como Alvo da Cultura Consumista”, escrito pela Professora Marcela Aparecida da Silva
Cordovino, que se debrugou sobre um tema complexo e atual neste inicio do século XXI, que é o
consumismo infantil. Como a autora afirma “[...] para reduzir o impacto da propaganda sobre o
consumismo infantil, cabe aos pais e educadores a tarefa de desalienar e conscientizar a crianca,
despertando nelas, desde cedo, o consumo voltado para o desenvolvimento sustentavel, comprometido
com os preceitos éticos e morais de uma sociedade mais justa baseada em valores democréticos e

sociais”.

Em seu texto, Marcela Cordovino utiliza as reflex6es do soci6logo Zygmunt Bauman que
alerta para o fato de que “as coisas ndao podem ser mais importantes do que as pessoas” (2007). O que
vimos percebendo é que demasiada exposi¢do desperta, nos pequenos consumidores, uma vontade
crescente por possuir o que hd de mais moderno, segundo especialistas. Isso acontece pelo
entendimento de que esse é o caminho para serem aceitos socialmente. Essa percepcdo ainda é
reforcada pela forma como os pais lidam com o préprio consumo e pelo fato de que elas nao

conseguem dimensionar uma escala monetaria, ou seja, ndo entendem o real valor do dinheiro.
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Para minimizar esta distor¢do dos valores, algumas alternativas tém sido aplicadas nas escolas
desde a Educacdo Infantil com atitudes mais conscientes, esclarecedoras e ate mesmo com trabalhos
pedagogicos voltados para o empreendedorismo de forma que, desde pequenos, esta atuagdo em
parceria com as familias torne-se essencial visando essa protecdo, pois é na familia onde os valores
sdo construidos.

Enfim, é possivel educar para transformar em adultos melhores, as criancas que temos hoje!

Magda Elayne Sayao Capute
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CRECHE: AMBIENTE AFETIVO E SOCIAL

Alaine Rossi Barbosa da Silva®

Therezinha Coelho de Souza®

1 Introducéo

Até a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9394/1996, a
Creche compreendida no segmento da educagio infantil, possuia a conotagdo do “cuidar”. A
partir dai, em obediéncia também & Constituicdo Federal passou a fazer parte da educacéo
nacional e o olhar ampliou-se para o cuidar e educar em papéis agregadores. Em 2013, atraves
da Lei n° 1279/13 que reformulou a Lei n° 9394/96, as politicas publicas reafirmaram a
responsabilidade com a educagdo infantil, retificando o titulo “Do direito a educacdo e do

dever de educar” em seu artigo 4° dando nova redacao aos incisos I e II.

O capitulo I, da Educacdo Baésica, Secdo IlI, Educacdo Infantil, teve redacao

modificada pela lei em pauta, em seus artigos 29, 30, e 31, em prol da crianca brasileira.

A partir desses marcos, Constituicdo Federal e LDB, aumentou a conscientizagdo
relativa a importancia do processo educativo na faixa etaria de zero a trés anos de idade,
efetivando o papel das creches como espaco cultural responsavel pelo desenvolvimento dos

principios éticos, estéticos e politicos.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente em seu artigo 53 reafirma o direito da crianca

a educacdo.

O perfil existente nas creches ja ndo atendia a demanda social contemporanea.
Segundo Gilda Rizzo(2006, p. 36) no Rio de Janeiro 1832, uma instituicdo foi criada pelo
Império, para acolher 6rfdo abandonado, apoiados por politicos e a alta sociedade, mas o

objetivo real era esconder a vergonha da mae solteira. Surge entdo a “roda” espécie de

! Graduada em Pedagogia pela Universidade de Severino Sombra (USS) atual Universidade de Vassouras.

2 Mestre em Histdria pela Universidade Severino Sombra (USS), Especialista em Inspegdo Escolar pelo FINOM e Graduagéo
em Pedagogia.. Professora titular da Universidade de Vassouras e Inspetora Escolar do Governo do Estado de Rio de Janeiro.
Diretora Adjunta dos Cursos Profissionalizantes do Colégio Sul Fluminense de Aplicagdo da Universidade de Vassouras.
Tem experiéncia de 50 anos na area de Educacéo.
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portinhola giratdria, equipada com campainha onde era depositado o bebé e a campainha

avisava as irmés de caridade que havia uma nova crianca ali abandonada.

Ainda segundo Rizzo (2006, p. 37) no final do séc. XIX institui¢cGes criadas em regime
filantropico recebiam criancas abandonadas a paternidade ndo assumida. Eram depdsitos onde

0s castigos e a violéncia imperavam como meios disciplinares.

Meninas eram criangas para serem domésticas € meninos recebiam treinamentos em

oficinas para promover o conforto da classe dominante.

No séc. XX em sua fase final, Rizzo (2006, p. 39) fala da educacdo dos pobres que
deveria ser “seu” nivel. A crianca continua como “protegida” sempre titulada e moldada para

0 servigo dos mais afortunados e sem cidadania.

Conforme citado no inicio do texto, hoje, através da nova LDB, de 1996, a Creche se
encontra dentro da etapa de educacdo infantil, atendimento de 0 a3 anos, complementando-se
com a educacdo preé escolar de 4 a 5 anos, tendo como finalidade o desenvolvimento integral
da crianca até os 5 anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, social e intelectual,

complementando a acdo da familia e da comunidade.

Nos dias atuais ndo ha mais como ignorar a necessidade de Creche, assunto que sera

desenvolvido no decorrer do Artigo bem como o relato pormenorizado de sua historia no Pais.

2 A histéria da Creche no Brasil

A Creche surgiu no Brasil segundo Didonet, no final do séc. XIX inicio do séc. XX,
com a necessidade da insercdo da mulher no mercado de trabalho devido o processo de

urbanizacdo e industrializacdo que o Pais estava vivendo por conta do capitalismo.

Atendia os filhos das operéarias como também os de escravas que trabalhavam como

domeésticas.

As referéncias Histéricas da Creche sdo unanimes em afirmar que ela foi
criada para cuidar de criangas pequenas, cujas mées saiam para o trabalho.
Esta, portanto, historicamente vinculada ao trabalho extradomiciliar da
mulher. Sua origem, na sociedade ocidental estd no triménio mulher-
trabalho- crianga. Até hoje a conexdo desses trés elementos determina a
grande parte da demanda. (DIDONET, 2001, p. 12).
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Por um longo periodo a Creche tinha como principal funcdo o assistencialismo, pois
combatia a pobreza e o alto nivel de mortalidade infantil, a sua maior preocupacao se davam

apenas em alimentar, garantir seguranca e higiene as criangas.

A pedagogia das instituicdes educacionais para 0s pobres é uma pedagogia
de submissdo uma educacdo assistencialista marcada pela arrogéncia que
humilha para depois oferecer o atendimento como dadiva, como favor aos
pouco selecionados para receber. (KUHLMANN Junior, 2001, p. 182).

Ao final do século XIX inicio do séc. XX, o higienismo tornou-se um forte movimento
em virtude da precariedade nas condi¢des de saude vividas por essas pessoas. Surgiu assim a
iniciativa privada com intuito de diminuir a mortalidade infantil recebendo auxilio do estado e
atendimentos focado nas questdes de higiene buscando amenizar as crises sociais provocadas
pelo sistema capitalista (MERISSA, 1997, p. 33).

Diante as dificuldades das mées em obterem ajuda familiar ou comunitéria o Estado

comecou a ser pressionado a organizar e manter as Creches.

Criou-se entdo uma revolucdo na construcdo das leis trabalhistas que obrigavam as
empresas a criar bercarios nesses locais de trabalho. As conquistas foram poucas, pois, apenas
protegiam as maes que amamentavam sem nenhuma associagdo voltada a educagdo dessas
criancas (OLIVEIRA, 2005, p. 97).

Por volta de 1920 alguns parametros contribuiram para pautar as Creches de

reivindicagdes na sociedade.

Em 1923 foi criado o Departamento Nacional da Crianga, ja em 1941 criou-se 0
Servico de Assisténcia ao Menor incorporado ao Ministério da Justica dentre outros, com o
olhar para esta faixa etaria. (MERISSE, 1997, p. 40). Ainda em 1941 foi criada a Legido
Brasileira de Assisténcia (LBA) coordenando os diferentes servigos sociais do Governo,
voltada ao atendimento da maternidade e infancia como um 6rgdo de consulta do Estado.
Nessa época comegaram a surgir centro de protecdo as mées e sua criangas como hospitais

infantis, creches e maternidades, muitas delas mantidas e criadas pela LBA.

A mesma foi extinta em 1995 passando assim as suas fungdes a serem assumidas pela

Secretaria de Assisténcia Social (SAS).
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3 Creche e seus aspectos legais.

As mudancas ocorridas na Europa e nos Estados Unidos, a partir do século XIX,
influenciaram as instituicdes de educacdo infantil chegando também no Brasil. (SILVA;
FERREIRA; BARIANNI, 2008, p.25)

Ainda na visdo dos autores citados no paragrafo anterior, a palavra creche é originada
da Franca, onde se recebiam criancas de zero a dois anos de idade, enquanto as de trés e seis
anos iam para as salas de asilo. Relatam ainda que o que se via no Brasil eram tentativas de
proteger a infancia, por motivos econdmicos, politicos ou religiosos, predominando assim a
acdo caritativa referente a crianca desvalida. Ainda que existissem instituicdes designadas a
infancia no sistema monarquico, somente com a chegada da RepuUblica é que se aumentou o
nimero dessas instituicdes. Relata-se que em 1889, iniciou-se o atendimento a Educacéo
Infantil, pois nas décadas de 1870 e 1880 a pressdo dos movimentos sociais levou a uma
expansdo do atendimento educacional na faixa etaria de quatro anos a seis anos de idade. A
partir dai, os jardins de infancia ficaram conhecidos. Nessa época, textos legais obtiveram
repercussao, como a Lei de 1879 assinada por Lebncio de Carvalho, Ministro do Império, o
parecer assinado por Rui Barbosa, de 1882, que apontavam a necessidade de se oferecer
educacéo infantil por parte do Estado.

Segundo Kuhlmann Jr., a primeira Creche no Brasil surgiu no Rio de Janeiro, em
1889. Em 1891, a Constituicao Federal ndo fez referéncia a questdo da infancia. Ja em 1937, a
Constituicdo afirma que: a infancia a qual vier faltar recurso, o Estado devera providenciar

cuidados especiais.

Com a Constituicdo Federal de 1967 e a junta militar de 1969 foi introduzida uma lei

prépria para 0 amparo a infancia.

Em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional, Lei 4.024/61,
traz referéncia discreta a Educacdo Infantil, incluindo-a no grau primario,
organizada da seguinte maneira: educacéo pré-escolar, oferecida a menores
de sete anos, em escolas maternais e jardins de infancia, e o ensino primario.
Recomendava, ainda, que empresas empregadoras de mades de menores de
sete anos deveriam manter ou organizar, em parceria com instituicdes, a
educacdo que precedesse o ensino de 1° grau. (SILVA; FERREIRA;
BARIANNI, 2008, p. 26).
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Em 1971, a LDB, Lei n° 5.692/71 manteve assegurados os avangos garantidos pela lei
anterior, reforcando a necessidade das empresas se responsabilizarem no que tange o

atendimento aos filhos de maes trabalhadoras, menores de sete anos.

Segundo Silva, Ferreira e Barianni, a educacao para as criancas de quatro a seis anos,
passou em 1975 a ser inserida nas agBes do Ministério da Educacdo (MEC) como
Coordenacdo de Educacédo Pré-Escolar. Ja em 1888, a Constitui¢do Federal coloca a Educacéao
Infantil como direito do cidaddo e um dever do estado de oferecer o atendimento em

instituices publicas e gratuitas. Numa otica educacional, citada em seu artigo 227, afirma:

E dever da familia, da sociedade e do estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta propriedade o direito a vida, a saude, a
alimentagdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria, além de coloca-
los a salvo de toda forma de negligéncia, descriminacdo, exploragéo,
violéncia e opressdo. (BRASIL, 1988).

Portanto, a Constituicdo afirma que é dever do Estado a educacédo das criancas de 0 a 6
anos de idade, incluindo a creche como funcédo educativa ndo sendo etapa obrigatoria e sim

direito da crianca e opcao da familia.

A aprovacao do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n° 8069/90, reforca
o direito e o dever ao que se refere as politicas publicas para a infancia, estabelecendo
mecanismos de participacdo e controle social na criacdo dessas praticas.

A nova LDB, sancionada em 20 de dezembro de 1996, assegura o direito das criancas
de 0 a 5 anos a educacdo em creches e pré-escolas representando um marco histérico
importantissimo para a educacdo no Brasil. Em seu artigo 21, a insercao da educacdo infantil
na educacdo basica reforca que a educacdo comeca nos primeiros anos de vida, afirmando,
ainda no art. 22 que: “A Educag¢do Bésica tem por finalidade desenvolver o educando;
assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhes

meios para progredir no trabalho e nos estudos posteriores”.

Destacando, além do que ja comentamos a respeito da educacéo infantil, os artigos 29,

30 e 31 dispdem de aspectos relevantes para essa etapa da educagéo:

85



Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade.

Art. 30. A educacdo infantil serd oferecida em:
I- creches, ou entidades equivalentes, para criangas até 3 anos de idade;
I1- pré-escolas, para criangas de 4 a 5 anos de idade.

Art. 31. Na educacdo infantil a avaliacdo far-se-a mediante acompanhamento
e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promog¢do, mesmo para
0 acesso ao ensino fundamental. (LDB, 1996)

O Referencial Curricular Nacional para a educacdo infantil (1998) tem como
finalidade desenvolver propostas educacionais voltadas para a implantacdo de praticas
educativas de qualidade suprindo assim os direitos basicos das criancas brasileiras com o
objetivo de criar pequenos cidaddos. Os principios basicos para que essa pratica aconteca, de

acordo com o referencial curricular, sao:

e 0 respeito a dignidade e aos direitos das criangas, consideradas nas suas
diferencas individuais, sociais econdmicas culturais étnicas, religiosas etc;

e 0 direito das criangas a brincar, como forma particular de expresséo,
pensamento, interagdo e comunicagdo infantil;

e 0 acesso das criangas aos bens socioculturais disponiveis, ampliando o
desenvolvimento das capacidades relativas a expressdo, a comunicacgéo, a
interagdo social, ao pensamento, a ética e a estética;

¢ a socializacdo das criangas por maio de sua participacdo e inser¢do nas
mais diversificadas praticas sociais, sem discriminacdo de espécie alguma;

e 0 atendimento aos cuidados essenciais associados a sobrevivéncia e ao
desenvolvimento de sua identidade.(BRASIL, 1998 p.13).

O Referencial Curricular, s6 tem sentido na préatica educativa se todos que pertencem a
sociedade escolar se envolverem no projeto educativo que visa a pluralidade e a diversidade,

propostas na educacao infantil visando o bem estar da crianca.

A Resolucdo n° 5 CNE/CEB, de 17 de dezembro de 2009, fixa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil com o objetivo de esclarecer e observar
propostas pedagdgicas da mesma, tendo seus principios fundamentais e procedimentos
definidos pala Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educagéo para orientar e
elaborar as politicas publicas, planejando, executando e avaliando as propostas pedagogicas e
curriculares da educacao infantil. Devem também ser observadas a legislacdes Estaduais e

Municipais atinentes ao assunto bem como as normas dos respectivos sistemas.
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De acordo com o Plano Nacional da Educagdo (PNE), aprovado pela Lei
n°13.005/2014 em vigor até 2024, tem como meta universalizar, até 2016 a educacdo infantil
na pré escola para criancas de 4 a 5 anos de idade e ampliar a oferta de educacdo infantil em
creches, de forma a atender criancas de 0 a 3 anos de idade até o final da vigéncia, atingindo
um percentual de 50% das criancas de 0 a 3 anos e 80% de criangas de 4 a 5 anos inseridas no

ambiente escolar.

¢ A educacdo infantil tem funcdo complementar a acdo da familia, 0 que
implica uma profunda, permanente e articulada comunicagéo entre elas;

o O processo pedagdgico deve considerar as criancas em sua totalidade, as
diferencas entre elas e sua forma privilegiada de conhecer o mundo por
meio do brincar;

¢ A educacdo infantil deve pautar-se pela indissociabilidade entre o cuidado
e a educagdo. (PNE 2014)

4 Creche: onde o cuidar e o0 educar caminham juntos.

Ao longo dos anos as creches tem se consolidado para possibilitar o desenvolvimento
das potencialidades cognitivas, estéticas, sociais e relacionais da crianca concebida e

valorizada como um sujeito histérico social.

Segundo Rizzo, a creche hoje € um ambiente que oferece situacdes para propiciar e
estimular o desenvolvimento da crianga, respondendo pelos cuidados da mesma na auséncia
dos pais, deixando assim de funcionar como um abrigo de criangas, cumprindo seu papel

educativo.

Na Educacdo Infantil o cuidar de uma crianca em um contexto educativo, requer a

agregacdo de campos de conhecimento e a contribuicdo de diferentes profissionais desta area.

De acordo com Oliveira (1995, p. 32), “A formagdo do educador infantil deve estar
baseada na concepgdo de educacdo infantil. Deve buscar a superacdo da dicotomia
educacdo/assisténcia, levando em conta o duplo objetivo da educacdo infantil de cuidar e

educar.”

Ainda, segundo Oliveira, a creche agregou funcdes de educar e cuidar criando
condicBes para o desenvolvimento cognitivo, simbolico, social e emocional além de prestar

cuidados fisicos a essa crianca.

87



Educar essa crianga exige conhecimentos de dimensdo pedagdgica, ja o cuidar exige
habilidades além dela. Assim, o educar é de responsabilidade do profissional de maior

formacéo escolar e o cuidar fica a cargo do profissional com menos formacao.

De acordo com Campos (1994, p. 33), “Em qualquer dos casos, ¢ claro, a crianca esta
recebendo algum tipo de educacdo: pode-se prever que a qualidade das experiéncias

pedagdgicas e formativas, nos dois tipos de servigo, sera bem diferente.”

O bom relacionamento dos educadores da creche com 0s pais das criangas contribui
muito para o aprendizado dos filhos. Lopez (2009, p. 36) explica que “muitos pais participam
de forma erronea na escola, isso acontece quando transferem a ela essas responsabilidades que

eles deveriam ter.”

A funcéo da escola maternal ndo é ser substituta para uma mée ausente, mas
suplementar e ampliar o papel que, nos primeiros anos da crianga, sé a mée
desempenha. Uma escola maternal, ou jardim de infancia, sera
possivelmente considerado, de modo mais correto, uma ampliacdo da familia
“para cima”, em vez de uma extensdo “para baixo” da escola primaria.
(WINNICOTT, 1982, p. 214)

A adaptacdo da crianca na creche, € o primeiro contato dela com o ambiente social,
exigindo sempre um esfor¢o da mesma e da familia, pois ambas precisam se sentir confiantes
e seguras. Nem sempre isso acontece de forma tranquila, pois a crianga precisa de um tempo
para se desprender da mae sem embaracos e choros ao novo ambiente, expressando assim seu
estado emocional. Esse comportamento também é demonstrado pela méde. De acordo com
Rizzo, “as possiveis dificuldades que essa possa ter em “dividir” o seu filhinho com terceiros

influenciardo de maneira marcante a capacidade de autonomia da crianga.”

Ambas possuem um nivel de afetividade e seguranca muito grandes. Segundo a autora
citada, muitas vezes é preciso fazer um trabalho psicolégico com essa méde propiciando

condicdes psicoldgicas e emocionais para que o seu filho fiqgue bem na creche.

E fundamental e indispensavel que a mée participe da adaptacio e o seu
papel € o desprender-se do filho, de forma segura, tranquila, porém firme,
resoluta. Enquanto esse passo ndo é dado afetivamente pela mée, a adaptagao
ndo se concretizard, a crianca podera ficar na creche, mas insegura, confusa,
ansiosa e ndo ajustada ou adaptada. (R1ZZO, 1984, p. 229)

E importante destacar que nesse processo de insercao da crianca na educacéo infantil,

0 espaco fisico tem uma relagdo fundamental no desenvolvimento e aprendizagem. Segundo
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Lima (2001, p. 16), “o espaco ¢ muito importante para a crianga pequena, pois muitas das
aprendizagens que ela realizara em seus primeiros anos de vida estdo ligadas aos espacos
disponiveis e/ou acessiveis a ela.” Esses espagos devem ser organizados pelos educadores de

maneira que as mesmas se sintam desafiadas nos campos cognitivos, social e motor.

O ambiente com ou sem o conhecimento do educador, envia mensagens e, 0S
que aprendem, respondem a elas. A influéncia do meio através da interacdo
possibilitada por seus elementos é continua e permanente. As criangas e 0s
usuarios dos espagos sdao os verdadeiros protagonistas da aprendizagem, na
vivéncia ativa com outras pessoas e objetos, que possibilita descobertas
pessoais no espaco onde serd realizado um trabalho individualmente ou em
pequenos grupos. (OLIVEIRA, 2000, p. 158)

A construcdo de um ambiente adaptado a faixa etaria da crianga faz com que a mesma
vivencie emogodes que a fardo expressar sua maneira de pensar, viver e sua relagdo com o

mundo, tendo a mesma como prépria construtora do conhecimento.

Quando a crianca chega a creche pela primeira vez, nos, educadores, ndo temos a
no¢do do que vamos receber, mas o nosso trabalho € estimular essas criancgas para que elas se
desenvolvam adequadamente, lembrando que a afetividade tem um papel crucial para que
esse desenvolvimento aconteca. De acordo com Ferreira (2000), podemos afirmar a
afetividade como um “conjunto de fendmenos psiquicos que se manifestam sob a forma de
emoc0des, sentimentos e paixdes, acompanhados sempre da impressdo de dor ou prazer, de

satisfacdo, de agrado ou desagrado, de alegria ou tristeza.”

Presume-se que a afetividade pode ser compreendida como uma emocéo essencial no
processo de aprendizagem e na aquisi¢do de novos conhecimentos. Wallon (1994) afirma que
“[...] a afetividade e a inteligéncia ndo podem ser separadas na evolugdo psiquica, pois ambas
tem funcbes bem definidas e, quando integradas, permitem a crianca atingir niveis de

evolucao mais elevados.”

E essencial a relacdo educador/educando nesse processo. O laco afetivo desenvolvido
é de suma importancia para que a crianca se sinta segura, estabelecendo assim relagdo com o
ambiente que a serve. Quanto mais amor, atencdo, afeto e bem estar forem proporcionados a

essa crianga, mais rapido sera o retorno de seu processo de ensino aprendizagem.

H4 escolas que sdo gaiolas e h4 escolas que sdo asas. Escolas que sdo gaiolas
existem para que o0s passaros desaprendam a arte do vbo. Passaros
engaiolados sdo passaros sob controle. Engaiolados, o seu dono pode leva-
los para onde quiser. Passaros engaiolados sempre tém um dono. Deixaram
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de ser passaros. Porque a esséncia dos passaros € o0 v0o. Escolas que séo asas
ndo amam passaros engaiolados. O que elas amam sdo passaros em véo.
Existem para dar aos passaros coragem para voar. Ensinar o vdo, isso elas
ndo podem fazer, porque o vdo j& nasce dentro dos passaros. O voo nao pode
ser ensinado. S6 pode ser encorajado. (Rubem Alves)

Consideracdes Finais

O referencial tedrico possibilitou que fosse reforgado o entendimento da importancia

da creche na sua funcdo de educar e cuidar.

Ao final do estudo, verificou-se que a creche é uma instituicdo social e interacional
com o objetivo voltado & formacdo da crianca, pois a mesma passa a maior parte do tempo
sob os cuidados dos professores, ndo anulando a responsabilidade da familia e modificando a

concepcao assistencialista.

Quando se propde a trabalhar com criancas, deve-se ter como principio o0
conhecimento de seus interesses e necessidades. Educar e cuidar ndo sao tarefas faceis, a acéo

pedagdgica que as envolve pode ser um desafio no que diz respeito as criancas pequenas.

Os autores pesquisados e estudados, como Rizzo, Didonet e Oliveira, bem como
legislacGes pertinentes ao tema, propiciaram uma compreensdo da importancia desta etapa da
educacdo infantil, e a responsabilidade de estar atenta aos cuidados basicos, direito de cada
crianca. Segundo o RCNEI e a oferta de brincadeiras e aprendizagens orientadas, sao

primordiais para que as criancas possam desenvolver sua identidade pessoal e social.

Enquanto educadores devemos utilizar, ndo apenas o conhecimento pedagdgico, mas
todo o0 amor e afeto, como ferramentas principais para a construgdo do ensino aprendizagem e

o0 desenvolvimento eficaz dessas criancas.
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O DESENHO NA EDUCACAO INFANTIL: UMA CONTRIBUICAO
PARA O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA®

Natalia Barbosa da Costa Afonso?

Marinéa da Silva Figueira Rodrigues®

Introducéo

A maneira de pensar o desenho evoluiu ao longo dos tempos, mudando muito, antes
eram considerados unicamente em relacdo com a arte do adulto, os desenhos infantis eram
tidos como fracassados, pois visavam o preparo do futuro artista e s6 se reteve do grafismo
infantil as particularidades que diziam respeito a inabilidade motora, na qual se atribuia 0s
sucessos ao acaso. Hoje a crianca da Educacdo Infantil aprende de modo mais ativo que
passivo, pois sua interacao real com o meio, o tocar, ver e manipular faz parte do seu processo
total, estando intimamente interligados ao seu desenvolvimento cognitivo e perceptivo.
Quando desenha todo o seu corpo participa (movimento dos olhos, maos, ombros, pescoco,
quadris, coluna vertebral e pernas) fazem parte desse processo. A crianca € um ser global,
“mescla suas manifestagdes expressivas: canta ao desenhar, pinta o corpo ao representar,
danga enquanto canta, desenha enquanto ouve histdrias, representa enquanto fala.”
(DERDYK, 2015, p. 30). Por isso é uma fase fascinante e importante no desenvolvimento
infantil, devendo ser levada a sério pelos nossos educadores, pois € um periodo de grande

ebulicdo e conhecimento sobre a crianca.

A relevancia do desenho na Educagéo Infantil

O desenho é considerado uma das formas de expressao e comunicacdo mais antigas da
humanidade, bem como, a primeira manifestacao artistica da crianca, nos revelando muito da

sua maneira de ser, agir, pensar e se comportar. E considerado também, um tema muito

' A utilizagdo dos desenhos dos alunos citados no texto foi aprovada pelo Parecer n% 2.071.206 de 18 de maio de 2017 do
CEP/Universidade de Vassouras.

2 Graduada em Pedagogia pela Universidade de Severino Sombra (USS) atual Universidade de Vassouras. Professora da
Escola indio Amigo.

8 Mestre em Ensino de Ciéncias da Sadde e do Ambiente pelo Centro Universitario Plinio Leite. P6s-Graduada em Problemas
do Desempenho Escolar pela Faculdade de Humanidades Pedro I1.Graduada em Pedagogia pela Universidade Santa Ursula
(1981). Atualmente é Coordenadora do Curso de Pedagogia da Universidade de Vassouras, Professora Assistente ll,
Membro do Nucleo Docente Estruturante e Colegiado de Curso e Professora aposentada do Governo do Estado do Rio de
Janeiro
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discutido e desafiador para os professores da Educagdo Infantil, pois € uma das formas de
penetrar no mundo da crianca e compreender como ela esta desenvolvendo o seu aspecto

cognitivo, afetivo e social.

Quando desenha a crianga conta sua histéria, suas fantasias, suas ideias, seus medos,
suas alegrias, suas tristezas, suas angustias, interagindo com o meio em que vive. Cabe a
escola investigar o desenho como a primeira manifestacdo gréfica importante no
desenvolvimento da crianca, bem como um meio de representacdo expressiva, criadora e
imaginaria. “O desenho ¢ a probidade da arte. Desenhar nao quer dizer simplesmente
reproduzir contornos; o desenho ndo consiste meramente no traco: é também a expressdo, a
forma interior, o plano, o modelado.” (DERDYK, 2015, p. 149).

Historicamente, falando, o desenho era utilizado, inicialmente, para comunicar-se,
expressar opinides, ja que o mundo era iletrado. Com o tempo, ganhavam formatos de escrita.
Com o aparecimento das civilizagfes foi se conquistando novos espagos, a arte progredia,
ganhando novas formas, novas construcdes, tracos diferenciados, aperfeicoando-se até os

nossos dias.

Segundo lavelberg (2013) a crianca de hoje na escola contemporanea ao desenhar,
expande seu universo com a inclusdo da cultura, ganhando compreenséo do mundo, sem que

se perca como idealizadora de seus desenhos.

[...] ela desenha porque existe desenho no mundo. Aprende a ver e a executar
0 que vé. Tende a assinalar niveis de conhecimento e producdo artistica e
estética cada vez mais complexa, agindo sobre os objetos de conhecimento
(desenhos) de diversas culturas, tempos e lugares [...] (IAVELBERG, 2013,
p. 24).
A partir da década de 1980, o desenho da crianca passou a ser objeto de estudo e
interesse em diversos campos profissionais, sendo observado como atividade da vida
cotidiana e escolar das criancas, oportunidade em que, alguns estudiosos contribuiram com

suas ideias, tendo em vista os condicionamentos da influéncia cultural.

De acordo com Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil (BRASIL,
1988), atraves do desenho, a crianga cria e recria individualmente formas expressivas,
integrando imaginacdo, percepcdo, reflexdo e sensibilidade, que podem entdo serem

apropriadas pelas leituras simbdlicas.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2010) inserem a arte na
escola, objetivando que as instituigdes “promovam o relacionamento ¢ a interacdo das
criancas com diversificadas manifestacbes de musica, artes plasticas e gréaficas, cinema,

fotografia, danga, teatro, poesia e literatura” (BRASIL, 2010, p. 26).

A crianca e o grafismo infantil

As fases do desenho infantil foram descritas e nomeadas de diferentes formas ao longo
dos tempos por muitos pesquisadores. Dentre esses estudiosos podemos destacar nessa
pesquisa: Luquet (1969), Lowenfeld (1976), Piaget (1976) e lavelberg(2013).

Segundo lavelberg (2013), Luquet (1969) foi considerado um dos teéricos pioneiros a
se interessar pelo desenho infantil, analisando-o numa perspectiva cognitiva. Em seus estudos
aborda quatro estagios na evolucdo do grafismo infantil: Realismo Fortuito(a partir da idade
dos2 (dois) anos, quando a crianca faz a relacéo entre a forma do seu tragcado e algum objeto,
descobrindo que ao rabiscar, ha um significado para aquilo que ela criou), Realismo
fracassado(ocorre dos trés anos e meio aos quatro anos e meio, na qual a crianca, tendo
descoberto a identidade forma/objeto, procura reproduzir esta forma), Realismo Intelectual
(vai dos quatro anos e meio aos oito anos, caracterizando-se pelo fato da crianga desenhar do
objeto tudo aquilo que sabe sobre ele, e ndo o que vé) e Realismo Visual (a partir dos oito

anos de idade e revela-se como “a verdadeira sintese do desenho”).

Ja Ferronato (2014) descreve que Lowenfeld (1976) por ser um educador artistico de
seu tempo, descreveu seis estagios no desenvolvimento do sujeito em suas producdes em suas
individuais, pois acreditava que acontecia igualmente para todas as criangas, com apenas

pequenas variagoes, a saber:

[...] a garatuja (2 a 4 anos) seria aquele estagio no qual a crianca se expressa
por impulso motor e as formas véo acontecendo ao acaso; 0 pré-esquematico
(4 a 7 anos) se caracterizaria pelas primeiras tentativas de representacéo; o
esquematico (de 7 a 9 anos) seria 0 periodo do desenvolvimento de um
conceito definido de forma; no inicio do realismo (de 9 a 11 anos) a
simbolizagdo comeca a prevalecer sobre a simples representacdo; o pseudo-
realismo (de 11 a 13 anos) [...] a garatuja (2 a 4 anos) seria aquele estagio no
qual a crianca se expressa por impulso motor e as formas vdo acontecendo
ao acaso; 0 pré-esquematico (4 a 7 anos) se caracterizaria pelas primeiras
tentativas de representacéo; o esquematico (de 7 a 9 anos) seria o periodo do
desenvolvimento de um conceito definido de forma; no inicio do realismo
(de 9 a 11 anos) a simbolizacdo comeca a prevalecer sobre a simples
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representacdo; o pseudo-realismo (de 11 a 13 anos) seria um periodo de
bastante autocritica[...](FERRONATO, 2014, p. 56).

Bombonato e Farago (2016) explicitam que Jean Piaget (1976) contribuiu com cinco
fases do desenho, correspondentes as etapas de desenvolvimento da crianca. S&o elas: Fase
das Garatujas - este periodo esta relacionado com a fase sensério-motora (0 a 02 anos) e
também com parte da pré-operatéria (02 a 07 anos). Esta fase de Piaget (1976) mantém tracos
semelhantes a teoria de Luquet (1969), pois a crianca em seu primeiro periodo de vida
desenha por extremo prazer. Para Piaget (1976) nesse momento, a figura humana ainda néo
tem valor, sendo inexistente e as cores ainda ndo chamam a atencédo da crianga, ficando num

segundo plano.

A Garatuja esta subdividida em: Garatuja Desordenada e Garatuja Ordenada. A
Garatuja Desordenada diz respeito as caracteristicas de movimentos amplos e desordenados,
ndo havendo preocupacdo com o desenho em si, por isso a crianga desenha varias vezes no
mesmo local, ndo se preocupando se tem algum desenho no local. J& a Garatuja Ordenada
configura-se por movimentos circulares e distantes, apesar de conseguir desenhar caracois.
N&o se preocupa com a posicdo, tamanhos ou ordens em que cada desenho esta localizado e

sim pelas formas.

No que diz respeito a figura humana, nesse momento ainda ndo se tem uma formag&o
concreta, pois a criangca vive no mundo imaginario, desenhando o que pensa ou acha sobre

determinado objeto, ndo existindo uma relacdo entre este e sua representacao.

Na fase do Pré-Esquematismo, também chamada de fase pré-operatdria, ocorre entre
os dois e seis anos de idade, quando a crianca j& consegue fazer relacBes entre desenho,
pensamento e realidade. Nesta fase a crianga parte de suas emogdes, seus tracados e cores nao
possuem relacdo com a realidade, utilizam a imaginacdo para desenharem, ndo se
preocupando com os elementos finais que na maioria das vezes sdo dispersos e nao se

relacionam entre si.

A fase do Esquematismo é marcada pelas operagdes concretas (7 a 10 anos),
caracterizada pelos esquemas representativos, quando a crianga comega a construir formas
diferenciadas para cada categoria de objeto. Utiliza a linha de base e descoberta da relagéo cor

objeto. Sobre a figura humana, apesar de possuir um conceito sobre ela, ainda desenha com
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desvios do esquema como: exagero, negligéncia, omissdo ou mudanca de simbolo. Aparecem

fendmenos como a transparéncia e o rebatimento.

O Realismo inicia-se no final das operagdes concretas (por volta dos 10 anos),
ocorrendo consciéncia maior do sexo e a autocritica na crianca, diferenciando os sexos através
das roupas dos seus personagens, evidenciando os diferentes tracos caracteristicos para
menino e para menina. As formas geométricas aparecem com maior rigidez e formalismo.
Ocorre a descoberta do plano e a superposi¢do, colocando os objetos sobre o prisma da sua

visdo, como realmente é encontrado na realidade.

E finalmente a fase do Pseudo Naturalismo inicia-se nas operagdes abstratas (10 anos
em diante), sendo o fim da arte como atividade espontdnea. Nesse momento inicia-se a
investigacao de sua propria personalidade, apresentando as seguintes caracteristicas: realismo,
objetividade, profundidade, espaco subjetivo, uso consciente da cor. Na figura humana

aparece as caracteristicas sexuais mais exageradas, presenca das articulacdes e proporcoes.

Segundo lavelberg (2013, p.22), Piaget deixou um grande legado no que diz respeito a
“ter dado voz e acdo as criangas para saber o que pensam como pensam e como suas ideias
regem suas agdes ¢ proposi¢cdes”. O desenho ¢ considerado pela autora uma proposicdo
poética, acontecendo desde a infancia até a idade adulta, mudando somente os procedimentos
e resultados.

Destaca o desenho cultivado, tal como ocorre na Educagéo infantil como um material
importantissimo para que o professor possa compreender e orientar o desenvolvimento e a

aprendizagem do desenho de seus alunos.

Portanto, o ensino do desenho deve estar orientado para a formacdo
cultivada e participativa da sociedade e também possibilitar o
desenvolvimento da capacidade de cria¢do cultivada, ou seja, alimentada por
diferentes contextos sobre o desenho: instituicdes culturais, mostras, feiras,
diferentes midias, reproducdes, trabalhos de criancas, etc. (IAVELBERG,
2013, p. 78).

Nesse sentido, a autora descreve o desenho cultivado como momentos conceituais que
sdo frutos de experiéncias de aprendizagem que sofrem influéncia da cultura, havendo

transformacdo a medida que se tem novas vivéncias.
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Evidencia, portanto quatro momentos conceituais vivenciados ao longo da Educagéo
Infantil no desenho cultivado: desenho de acéo ( ocorre a préatica de diferentes modalidades de
ordenacdo de linhas sem qualquer significado simbolico, pois a crianca apenas exercita,
explora e investiga os chamados rabiscos e diagramas feitos com linhas ordenadas em
combinagOes angulares e circulares)., desenho de imaginacdo | ( a crianga mostra as imagens
com significados simbdlicos, dando sequéncia a sua aprendizagem), desenho de imaginacao 11
(a crianca ja articula os simbolos antes separados, relacionando-os entre si.), desenho de
apropriacdo (nesse momento a crianga encontra-se mais presa aos parametros imagéticos dos
desenhos, quer ter dominio de representacdo do espago, construcdo de formas e composicéo e
de aproximagéo de imagens como modelo) e desenho de proposi¢do (nessa etapa o desenho

alcanca as formas avancadas de manifestacdo, como se ddo na arte).

O professor, o trabalho com o grafismo e suas contribui¢fes na Educacéo Infantil

lavelberg (2013) afirma que os professores que possuem conhecimento sobre o
desenho infantil tém respeito pela crianca, permitindo que ela seja protagonista dos seus
trabalhos. Séo recentes o estudo, o interesse e a valorizacdo pelo desenho infantil no ensino,
iSso gracas a alguns estudiosos que trouxeram exemplos maravilhosos de um passado pouco
registrado. Por isso, faz-se imprescindivel que o professor conheca as etapas evolutivas do

desenho infantil, como mais um instrumento para compreender as criancas.

O acolhimento, ou recepcdo, e o0 incentivo ao desenho pelo professor s&o
mais importantes do que se pode imaginar. Se o desenho é feito em situacao
escolar, é um ato de aprendizagem; por isso, deve ser objeto do trabalho de
cada professor. A relacdo que o professor estabelece com cada desenho é
essencial para a crianca. Seu interesse e a relacdo afetiva calorosa importam
a crianca quando mostra o desenho ao professor (IAVELBERG, 2013, p.33-
34).

Para que ocorra uma verdadeira relagdo de acolhimento e incentivo ao desenho da
crianca € necessario que o professor acompanhe o processo do desenhar de seus alunos,
encorajando-os, pois cada um € diferente do outro. Deve também, estarem atentos as
particularidades com que cada aluno trabalha o que fala enquanto estd desenhando, como

interage com os demais colegas de classe, por exemplo como desenha, que materiais usa, sua
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seguranga ou inseguranca para desenhar, s6 assim o aluno se sentira valorizado e incentivado

a concluir a sua tarefa.

lavelberg (2003) argumenta que muitos professores criticam os desenhos de seus
alunos, por julga-los na maioria das vezes imperfeitos, 0 que gera sentimentos de inseguranca
e incompeténcia, classificando os desenhos como feios ou bonitos na frente de seus colegas de
classe, 0 que acaba rotulando-o como incapaz de desenhar. Nesse sentido, faz-se necessario
que as criticas negativas sejam evitadas em qualquer situacéo, pois nem sempre o profissional
tem uma base sélida de conhecimentos para tal. Por isso ndo adianta corretivos ou reforcos

negativos para seus alunos chegarem a desenhos perfeitos que representam o real.

Segundo Derdyk (2015, p.57), “o desenho constitui para a crianga uma atividade total,
englobando o conjunto de suas potencialidades e necessidades”, pois ¢ através do desenhar

que ela expressa a maneira pela qual sente existir.

Através do desenho a crianga passa por um intenso processo vivencial e existencial,
que se manifesta no desejo de representar, trazendo a tona seus medos, alegrias, opressdes,
curiosidade, afirmagdo e nega¢do. E também, “[..] a memodria visivel do acontecido:

fotografia mental, emocional e psiquica” (DERDYLK, 2015, p.57).

O desenho e também a manifestacdo de uma necessidade vital da crianga, o que a leva

a agir sobre 0 mundo estabelecendo comunicacao com ele.

Metodologia

A presente pesquisa tem por objetivo analisar a importancia do desenho como
linguagem gréfica importante no desenvolvimento da crianga na Educacédo Infantil. Dentre as
teorias apresentadas no aporte tedrico, utilizaremos na analise proposta, a Teoria de Jean
Piaget, por questdes pragmaticas, deixando uma pesquisa mais aprofundada para trabalhos
futuros. Lembrando que a referida teoria selecionada apresenta a evolugéo grafica do desenho
em cinco estagios: Fase das Garatujas, Fase do Pré-Esquematismo, Fase do Esquematismo,
Fase do Realismo e fase do Pseudo Naturalismo.

A investigacdo orientou-se pela seguinte pergunta: Em que estdgio de desenvolvimento do

desenho as criangas se encontram?

99



A metodologia utilizada foi pesquisa qualitativa, numa abordagem histérico-cultural, com a
observacao de criangas da Educacéo Infantil, na faixa etéaria de 0 a 5 anos de idade, em atividades com
producdes de desenho em sala de aula, coleta de dados através de entrevistas de professores dessa
modalidade de ensino, com o intuito de investigar quais as percepcdes e impressoes dessas professoras
a cerca do desenho como uma das atividades de ensino na escola, estudo e anélise dos desenhos
produzidos por cada crianga e analise das entrevistas das professoras.

O cenério escolhido para a pesquisa foi a Escola Indio Amigo (situada a Rua Visconde de
Araxd, 86 - Centro, Vassouras - RJ, 27700-000), por ser uma escola de Educagdo Infantil com
funcionamento de turmas de Creche e Pré-escola. A pesquisa foi realizada em cinco grupos (referente
a turma, pois a escola ndo trabalha com a denominacdo — turma, por aderir o nome de tribos), sendo
selecionados apenas alguns trabalhos de cada, para anélise. Em sua maioria, séo criancas de familia de
classe média alta, onde, em quase todos 0s casos, 0s pais trabalham fora o dia todo e ndo tem tempo

para “cuidar™ delas em casa. Chegam a creche pela manha e retornam para busca-las no final da tarde.

Procedimentos

Para a organizacdo da pesquisa, os alunos foram observados na prépria sala de aula (cada
turma na sua sala), sentados em mesas com seis lugares, com a presenca da professora. Foi pedido que
fizessem um desenho livre, utilizando o seguinte material: papel oficio A4, giz de cera, lapis de cor e
canetinhas. Percebeu-se que durante a proposta de trabalho os alunos conversavam entre si,
interagindo. Inclusive os maiores falavam o que estavam desenhando. Perguntavam também, se estava

bonito. Foram escolhidos 01 trabalho para serem analisados segundo a teoria proposta.

Resultados da Pesquisa: (a fala dos professores e a anélise dos desenhos dos alunos)

A analise dos dados foi baseada em informacdes coletadas a partir de um roteiro de
observacdo das criancas ao desenhar, de entrevista junto as professoras e a coordenadora.
Sendo finalizada a observacédo e a coleta dos dados através das entrevistas, foi organizado o

material para analise, que teve como base o roteiro de observacao.

Os grupos que participaram da pesquisa, cujas idades variavam entre lano e 5 anos, estdo

assim denominados:

e Grupo Canirim (broto de flor): 1 ano a1 ano e 11 meses;
e Grupo Poti (espécie de caranguejo): 2 anos a 2 anos e 11 meses;
e Grupo Anaua (arvore de flor): 3 anos a 3 anos e 11 meses;

e Grupo Piata (forte e vigoroso): 4 anos a 4 anos e 11 meses;
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e Grupo Buriti (espécie de palmeiras): 5 anos a 5 anos e 11 anos.

No que se referem as professoras (professoras e coordenadora), duas estdo cursando
graduacdo no Curso de Pedagogia, uma com Especializacdo em Psicopedagogia e duas com
Ensino Médio — modalidade Curso Normal. Quando perguntadas, sobre “a importancia do
desenho como linguagem grafica no desenvolvimento da crianga na Educagao Infantil” tanto
as professoras quanto a coordenadora responderam que percebem o desenho como uma forma
de expressao da crianca na qual manifesta suas emocdes, desejos, vontades, afetos e desafetos,
criatividade e valores, sendo extremamente importante para o desenvolvimento cognitivo,

afetivo e psicomotor da crianca.

Foram registrados os depoimentos das professoras, aos quais expressaram por escrito
seu pensamento a respeito do que conhecem e vivenciam sobre o desenho infantil. Sdo falas

carregadas de significados, que dao sustentabilidade ao processo da pesquisa.

Para melhor organizar a pesquisa, cada fala de professor vira antes da analise de
desenho selecionados de seus alunos, distribuidos nos cinco grupos. Foram selecionados (03)
desenhos do Grupo Canirim; (02) desenhos do Grupo Poti; (02) desenhos do Grupo Anaug;
(02) desenhos do Grupo Piatd e (02) desenhos do Grupo Buriti para serem analisados.,
totalizando 11 desenhos.

Segue, portanto os depoimentos das professoras e 0s desenhos realizados pelas
criancas, levando em conta 0 grupo a que pertence e a fase da teoria do desenho que se

encontra segundo Jean Piaget e 0s respectivos comentarios em cada um deles.

e Grupo Canirim (broto de flor): 1 ano a 1 ano e 11 meses;

Professora (01):“O desenho na Educag@o Infantil é muito importante, pois os
educandos sentem-se & vontade, mostrando seus sentimentos com seus tracos. Ao desenhar

desenvolve a auto-expressao [...].”

Do Grupo Canirim de seis (06) alunos matriculados foram selecionados trés desenhos

confeccionados pelas criangas para serem analisados, a saber:
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Figuran®1 - Aluno 01 Figura n® 2 — Aluno 01

Fonte: Aluno da Escola indio Amigo Fonte: Aluno da Escola indio Amigo

Segundo a Teoria de Piaget (1976), o desenho apresentado pelo aluno (01) demonstra
que 0 mesmo se encontra na fase das garatujas, os rabiscos ndo se limitam ao espaco da folha,
tudo é rabiscado e seus interesses estdo voltados para os proprios movimentos, desenhando
por puro prazer. N&o existe a presenca da figura humana ainda, sendo inexistente e as cores
ainda ndo chamam a atengdo da crianca, ficando num segundo plano. Sua garatuja é

desordenada, pois seus movimentos sdo amplos, ndo se preocupando com o desenho em si.

Figura n® 3 — Aluno 02

Fonte: Aluno da Escola indio Amigo

Observa- se no aluno (02), que também perpassa pela fase das garatujas, o desenho
também ocupa todo espaco do papel, explorando o espago oferecido. Pouco a pouco esses
primeiros movimentos ritmicos sobre o papel vao sendo realizados com maior vigor e maior
precisdo dos gestos e desenha varias vezes no mesmo local. Podemos classificar a teoria de
Piaget (1976) nesse desenho como garatuja ordenada, pois observamos movimentos circulares

e distantes, ndo se preocupando com a posic¢ao, tamanhos, ordem e sim pela formas. Apesar
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de utilizar varias cores, estas ainda continuam em segundo plano, prevalecendo a importancia

das formas.

* Grupo Poti (espécie de caranguejo): 2 anos a 2 anos ¢ 11 meses;

Professora (02): “Através do grafismo a crian¢a retrata 0 mundo em que vive,
expressa seus desejos e vontades, aguca sua criatividade e imaginacdo. [...] aprende a se
expressar livremente demonstrando seus sentimentos de diversos modos. O grafismo é de
suma importancia para o desenvolvimento infantil em diversas areas sociais, cognitiva,

emocionais entre outras.”

Foram selecionados do Grupo Poti de dezessete (17) alunos matriculados, quatro

desenhos para serem analisados:

Figura n°4 — Aluno 03

Fonte: Aluno da Escola indio Amigo

Figuran®5 — Aluno 03

Fonte: Aluno da Escola indio Amigo
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O aluno (03) tem trés (02) anos de idade e segundo Piaget (1976) esta na fase pré-
operatéria. Nota-se que a crianga ja consegue fazer relagdes entre desenho, pensamento e
realidade. Nesta fase a crianca desenha a partir de suas emocdes, as cores e tracados nao
possuem relacdo com a realidade, utilizando a imaginacdo para desenharem. O aparecimento
do circulo é o surgimento da forma fechada. E o objeto, é o corpo. Nascimento da figura e
fundo.

Figura n° 6 — Aluno 04 Figuran®7 — Aluno 04

Fonte: Aluno da Escola Indio Amigo Fonte: Aluno da Escola Indio Amigo

O aluno (04) embora tenha também 2 anos de idade, percebe-se que ainda ndo se
desvencilhou da fase das garatujas, pois seus tracados ainda sdo desordenados, rabiscacéo
continua, ocupando todo o espago da folha, conforme verificamos na figura n® 6. Ja no
desenho da figura n® 7, percebe-se que ela centralizou mais o desenho, ndo ocupando todo o
espago.

e Grupo Anaué (arvore de flor): 3 anos a 3 anos e 11 meses;

Professora (03):“O desenho ¢ uma das formas que as criangas tém para expressar o
que sentem e pensam sobre si e sobre 0 mundo. Pelo desenho elas passam a compreender
melhor suas emogBes como valores, conceitos e regras da sociedade [...]. Descobrem também

que € possivel inventar e fantasiar”.

Dos treze (13) alunos matriculados foram escolhidos dois desenhos para serem
analisados:
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Figura n® 8 — Aluno 05

Fonte: Aluno da Escola indio Amigo

O aluno (05) tem trés (03) anos de idade, e também se encontra na fase pré-operatoria,
segundo Piaget (1976). Pelo seu desenho podemos notar que ¢ embasado na realidade, pois
faz referéncia a figura humana, o que demonstra muita imaginagéo, mas ao mesmo tempo nao

se preocupando com os elementos finais.

Figura n® 9 — Aluno (06)

Fonte: Aluno da Escola indio Amigo

Também de 3 anos, o aluno (06) representa a figura humana através do boneco, com
as partes segmentares saindo do tronco ( membros superiores e inferiores) e dentro do
contorno do rosto, sdo desenhados olhos, nariz e boca. Utiliza, portanto linhas fechadas e
aproximadamente ovaladas, de onde saem tracos em varias direcdes. J& possui nocdo de
espaco e introduz também, pequenas modificagdes no desenho (representa o sol, nuvens etc.),

mostrando que seu pensamento ja evoluiu.

* Grupo Piata (forte e vigoroso): 4 anos a 4 anos ¢ 11 meses;
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Professora (04): “Ao desenhar, a crianga diz muito de si e do mundo que esta
conhecendo, descobrindo, desvendando. O desenvolvimento dessa linguagem gréafica da
crianca ndo € linear. E repleto de idas e vindas, avancos e recuos, porque € justamente um
processo. Desenhando, vai deixando suas marcas no papel ou em qualquer superficie
disponivel e, desta forma, a crianga vai contando sua histdria, passando por um intenso

processo existencial, de transformagdes, em que cognic¢do e sentimento estao juntos [...].”

Foto n® 10 — Aluno 07

Fonte: Aluno da Escola indio Amigo

Tudo indica que o aluno (07) de 4 anos de idade também se encontra na fase do pré-
esquematismo, desenhou uma &rvore, mas ja fixando-a no solo, fazendo a imitacdo da
realidade. Diante desse desenho o professor identifica de imediato o que foi desenhado, antes

mesmo da crianca dar qualquer explicacao.

Figuran® 11 — Aluno 08

Fonte: Aluno da Escola indio Amigo
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Percebe-se no desenho do aluno (08) que as imagens mentais védo se aproximando dos
atributos dos objetos que elas representam internamente, o que influencia os tracados graficos.
Tudo indica que o aluno (08) desenhou sua familia, haja vista a riqueza de detalhes. Com
maior detalhamento, as figuras comegcam a apresentar semelhanca crescente com aquilo que

elas dizem estar representando.

e Grupo Buriti (espécie de Palmeiras): 5 anos a 5 anos e 11 anos

Professora (05): “O desenho faz parte do desenvolvimento de qualquer ser humano,
independente de sua idade e, portanto ndo deixa de ser mais ou menos importante no
desenvolvimento psicofisico de uma crianca. Toda crianca passa por longo processo de
evolucdo em todos os aspectos, mas para iSSO necessita passar por uma diversidade de

estimulos”.

Figuran®12 - Aluno 11

Fonte: Aluno da Escola indio Amigo

O desenho do aluno (11) estd na fase pré-esquematica (cinco (05) anos de idade),
mostra no seu desenho trés figuras humanas, duas de méos dadas, dando ideia a quem o vé do
que queria representar. Percebe-se que coloca os membros superiores saindo do tronco, no
rosto apenas os olhos e boca, esquecendo o nariz. O corpo sai diretamente da cabeca e 0
cabelo esta suspenso no alto das mesmas. Subindo uma ladeira, supdem-se tartarugas alem de
outras representagdes (estrelas, nuvens etc.). Ndo se preocupa com o uso das cores (ja que
todas as figuras estdo com a mesma cor, tanto a figura humana quanto as supostas tartarugas)
e nem com os elementos finais que na maioria das vezes sdao dispersos e ndo se relacionam

entre si.

107



Figura n® 13- Aluno 11

Fonte: Aluno da Escola indio Amigo
O mesmo aluno (11) na figura 13 desenha um dinossauro com riqueza de detalhes.
Nessa figura o mesmo parece estar na fase pré-esquematica, pois ja apresenta
esquemas representativos (desenho esquematizado), representando graficamente certos
detalhes, 0 que demonstra ter conquistado certo nivel de desenvolvimento da capacidade

representativa.

Figura n® 14- Aluno 12

Fonte: Aluno da Escola indio Amigo

O desenho do aluno (12), também fase pré-esquematica mostra a riqueza de tracados
graficos, as figuras nesse momento ja se fixam no solo. Com maior detalhamento, as figuras
comecam a apresentar semelhanca crescente com aquilo que ela diz representar (utiliza os

balGezinhos como se fossem pensamentos).

Os relatos das professoras reforcam a importancia que dao ao desenho, evidenciando a
relevancia desta experiéncia para o desenvolvimento da crianga. As contribuicdes dessas
profissionais mostram que o ato de desenhar favorece na construcdo de habilidades para a

escrita como também de expressdo de sentimentos, emogdes, valores, desejos, conceitos e
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regras sociais. Sendo também, de vital importancia nas diversas areas sociais, cognitiva,

emocionais entre outras.

Considerac0es Finais

O presente trabalho analisou a importancia do desenho na Educacéo Infantil, tomando
como embasamento o desenvolvimento do grafismo na crianga baseado na teoria de
renomados tedricos no assunto e através dos dados coletados no cenario escolhido “Escola

fndio Amigo”.

Atualmente o desenho é valoroso, impregnado de significados, capaz de auxiliar o
trabalho do professor em suas tarefas na pratica pedagdgica. Através dele as criancas revelam
coisas que se passam no seu interior e que ainda ndo sdo capazes de demonstrar pela
linguagem falada como os seus interesses, suas angustias, suas preferéncias, suas alegrias,
seus conflitos emocionais, seus temas preferidos, cores prediletas, nos levando a conhecer um

pouco mais desse ser em desenvolvimento.

A partir da pesquisa foram realizadas analises quanto as fases do grafismo
apresentadas no desenho das criancas, de acordo com o referendado tedrico Jean Piaget, as
quais permitiram compreender a infancia como um momento lidico e Unico na vida da

crianga.

As analises de desenhos e relatos coletados das entrevistas dos professores nos
conduziram a respostas satisfatorias, tendo em vista a nossa pergunta inicial, o que indica que
a metodologia utilizada para a realizacdo destas analises mostrou-se apropriada. Na analise
dos desenhos pudemos perceber o desenvolvimento do grafismo das criangas na sua evolugao
desde a fase das garatujas até a fase Esquematica. Constatamos que o nivel da representacéo
comeca a partir do momento em que a crianca consegue fazer a interpretacdo do tracado,
muito embora nesse momento o adulto note apenas rabiscos na sua intencdo. Verificamos
nesse momento o quanto é importante o professor investigar as reacGes da crianca ao
desenhar, pois sera em funcdo dessa investigacdo, que obtera elementos para orienta-las, para

que no futuro aprendam a superar os desafios.
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A CRIANCA COMO ALVO DA CULTURA CONSUMISTA

Marcela Aparecida da Silva Cordovino®

Luther King de Andrade Santana?

1 Introdugéo

O presente estudo propde uma discussdo em torno do consumismo infantil na
sociedade de consumo, na tentativa de se buscar algumas respostas as principais questdes que
permeiam diretamente a vida da crianca, sendo ela a protagonista e, a0 mesmo tempo, alvo da

cultura consumista.

O trabalho serd estruturado através de revisdes bibliogréaficas dos alguns teoricos,
incluindo, Kramer (2008); Adorno (2002); Debord (2003) e algumas obras do sociélogo
Zygmunt Bauman (1925-2017), por ser considerado um tedrico importante da
contemporaneidade. Deste modo, na primeira parte do artigo, “A infancia do século XXI ¢ a
crise pés-moderna sob o paradigma da industria cultural”, serdo discutidos os principais
conceitos propostos por Bauman acerca da modernidade liquida, a relativizacdo dos valores
dos comportamentos éticos e a crise de paradigmas pautada no individualismo e na auséncia

de empatia.

Durante o desenvolvimento da segunda parte, “A propaganda como veiculo
endossador do comportamento infantil: a fabrica dos desejos”, o objetivo central ¢ demonstrar
0S mecanismos que a propaganda midiatica desencadeia sobre os desejos e motivacdes,
repercutindo diretamente na vida das criancas. O assunto polemizado discorrera sobre o efeito
da propaganda nos habitos de consumo, sobretudo sua influéncia no comportamento infantil,
visto ser a criangca um elemento mais vulneravel neste processo de bombardeios apelativos
veiculados a todo instante na grande midia, estimulando os pequenos a aquisi¢do de produtos
supérfluos ou desnecessarios, e ainda criando necessidades até entdo inexistentes com base
nos endossadores, na ilusdo do uso simbdlico de status e no apelo emocional de propagandas,
sobretudo em datas comemorativas como Dia das Criancas, Natal e Pascoa, e ainda apelativos

que chamam a atengdo das criangas para colocar em evidéncia o produto. Nestas épocas, as
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professor Doc-1 na SEEDUC/RJ.
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criangas sdo mais suscetiveis a desenvolverem comportamentos consumistas, pois a
publicidade age estimulando o consumidor mirim, implantando a nogéo de que a troca de

presentes é a verdadeira forma de amor.

Na ultima parte, destacar-se-a “O papel dos pais e educadores na formagdo da
crianga”. Nesta parte, sera enfatizada a necessidade de se despertar desde a infancia uma
cosmovisdo critica e reflexiva da vida e do mundo, estimulando a solidariedade e o
pensamento coletivo, subvertendo os desejos egoistas do individuo, principalmente do grupo
e da sociedade capitalista, além de apresentar as estratégias pedagogicas que podem ser
utilizadas para minimizar a influéncia do consumo irresponsavel na infancia. Cabe um
questionamento: Sera que a modernidade liquida e a cultura consumista ndo atrapalhardo no

processo de maturacdo da nova geragao?

2 A infancia do século XXI e a crise p6s-moderna sob o paradigma da industria cultural

Com a ampliagdo das grandes metrdpoles e expansdo da industrializacdo brasileira,
houve a emergéncia de se redobrar a atencdo e os cuidados com a crianga, pois a mesma
COmecou a ocupar um espaco muito importante na sociedade. Sendo assim, a crianga se torna
um transtorno social do Estado. Deste modo, comecam a surgir legislacBes e politicas
publicas especificas a fim de amparar a crianca. Porém, tais medidas ainda continuam sendo

insuficientes, permanecendo uma dicotomia entre a teoria e préatica.
Conforme observa Kramer (1991):

Faltava, de maneira geral, interesse da administracdo publica pelas condicOes
da crianca brasileira, principalmente a pobre, e foi com o intuito de diminuir
a apatia que dominava as esferas governamentais quanto ao ‘problema da

crianca’ que alguns grupos comecaram a atuar no inicio do século XX.
(KRAMER, 1991, p. 61).

Nos dias atuais, ser crianga nao é algo tao simples assim. O chamado tempo moderno,
dominado pela superioridade consumista, tem transformado o comportamento infantil. A
infancia do século XXI estd fortemente marcada pelos avangos tecnoldgicos e parece ser
muitas vezes elaborada pelas visdes midiaticas, de modo que as apelac¢des relacionadas ao
consumismo infantil tém sido empregadas nos pequenos para que 0S MESMOS Sejam
compradores avidos no mercado capitalista, além de se tornarem pessoas viciadas deste vasto

mundo digital.
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Fazendo uma analogia com a realidade da crianca e das infancias nos séculos XX e
XXI, pode-se dizer que, em cada tempo histérico, hd um contexto peculiar. Desta forma, a
crianca tanto esta presente na construgédo da sociedade como fica claro que ndo existe infancia
e, sim, infancias. Deste modo, pode-se afirmar que as criancas sdo produtoras de culturas
proprias e negociam sua existéncia com as demais categorias presentes na sociedade,
buscando negar a condicdo de categoria submetida. Por outro lado, a maioria das criancas tem
demonstrado em seus comportamentos um amadurecimento que esta além da sua idade, sendo

vulneraveis a fatores influenciados por mensagens da publicidade. Segundo Bauman (2001):

[...] A obediéncia aos padrdes (uma maleavel e estranhamente ajustavel
obediéncia a padrdes eminentemente flexiveis, acrescento) tende a ser
alcancada hoje em dia pela tentagéo e pela seducéo e ndo mais pela coercao -
e aparece sob o disfarce do livre-arbitrio, em vez de revelar-se como forca
externa. (BAUMAN, 2001, p. 101).

Nas reflex6es do tedrico Bauman (2001), é chamada de modernidade liquida ou pos-
modernidade essa face mais recente, 0 que seria uma espécie de continuidade ou nova fase
moderna, momento este que pode ser compreendido pelas fortes crises no qual ocasionam
comportamentos diferentes em varios angulos politicos, sociais e econémicos, que acabam
afetando a percepcdo e o entendimento do ser humano. Com a aceleracao do tempo, a coercao
do espaco e o0s avancos tecnoldgicos, o mundo liquido moderno tem sido marcado por uma
cultura de perplexidades e incertezas, que muitas vezes ndo consegue solidificar os lacos de
confianga e a afetividade entre os individuos. Neste momento, 0 homem é comparado a uma
maquina, sendo concebida como uma compreensdo da nova visdo contemporanea, em que as

pessoas sO possuem utilidade enquanto agentes da cadeia produtiva.

A infancia contemporanea emerge, assim, como mais um subproduto dessa sociedade
consumista que se configurou no poés-guerra, que oferece um repertério de produtos, servigos
e propagandas os quais trazem um apelo de satisfacdo de supostas necessidades que, no
entanto, revelam-se ilusorias e dissociadas da realidade. De acordo com 0s argumentos a

respeito da industria cultural no Brasil, o educador Teixeira Coelho diz:

[...] A industria cultural no Brasil apresenta-se marcada pelos tragos mais
evidentes e grotescos do comercialismo em particular e do capitalismo em
geral. Tudo o que possa prejudicar um consumismo acritico ndo deve passar
por esses veiculos. Como norma, todas as preocupacfes culturais se guiam
pela preocupacdo maior, que € vender alguma coisa. Para vender é
necessario criar e manter o habito de consumir. E para que este sobreviva é
necessario embotar a capacidade critica, em todos os seus dominios.
(COELHO, 1994, p. 76).

113



O advento desse modelo de sociedade baseada na légica do consumo e de um novo
publico consumidor — o consumidor mirim - fez com que surgisse também um fendmeno
inédito que Adorno (2002) denominou de “industria cultural”. Segundo este pensador alemao,
a industria cultural pode ser considerada a inddstria do divertimento, na qual seu poder sobre
os consumidores é mediado pela diversdo, expressa nos icones mercantilizados sob a forma de
filmes, discos, masicas, livros e outros artigos cuja aquisicdo se reveste de todo um aparato
midiatico que traz um apelo subliminar ou até mesmo explicito as “necessidades” humanas
basicas que se ocultam ilusoriamente na aquisicdo daqueles produtos, representativos de
status e da sensacdo de bem estar do individuo meio ao tecido social no qual se encontra

imerso.

Estas necessidades tangenciam condicdes fisicas basicas de alimentacdo, vestuario,
abrigo e seguranca, de necessidades sociais de bens e afeto, além daquelas que os individuos
possuem de conhecimento e auto-expressao e sdo mais bem representadas na piramide da

hierarquia das necessidades humanas de Maslow?®, conforme ilustragio abaixo:

Figura 1 — Hierarquia de necessidades de Maslow

AMOR/RELACIONAMENTO

« Almenio,
+HAoupa,

*Rapouso,
+ Moradia,

Fonte: Disponivel em: <https://osegredo.com.br/2016/09/hierarquia-de-necessidades-de-maslow>.
Acesso em: 9 set. 2017.

Assim, fazendo uso de estratégias de marketing baseadas na psicologia e nas ciéncias
humanas, as pecas publicitarias incorporaram como publico-alvo os pequenos consumidores,
aproveitando-se do carater ludico e divertido com que as propagandas sdo veiculadas nos

® Abraham Maslow (1908-1970) foi um psicélogo norte-americano, conhecido pela Teoria da Hierarquia das Necessidades
Humanas ou a Piramide de Maslow. Foi um psicélogo de referéncia na Psicologia Humanista.
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principais meios de comunicacdo de massa, como o radio, a TV, 0s cartazes, as promogdes
estampadas em capas de revistas, no cinema, teatro e também nas novas tecnologias de
comunicacdo e informacdo (TDICs), como a Internet, os aparelhos de smartphone, os games

dentre outros equipamentos tecnologicos.

Debord (2003) chama esse modelo de sociedade de “sociedade do espetaculo”, que
seria a maneira como a economia subjuga para si 0s homens, sendo o reflexo fiel da produgéo
das coisas e tendo unicamente como fim a si mesma. Nessa perspectiva, 0 espetaculo é a
principal producdo da sociedade atual, onde o mundo real se converte em simples imagens
que, por sua vez, se personalizam e despertam motivacGes eficientes, de mesma natureza de
um comportamento hipnético, em que a visdo ganha primazia sobre os demais sentidos,

mediatizando a percepcdo do mundo e da realidade.

Essa industria cultural, contudo, priva ou posterga indefinidamente de seus
consumidores a aquisi¢do do seu objeto de desejo, gerando uma continua insatisfacdo, pois ao
invés de dar aquilo que oferece, reprime ou sufoca ou ainda gera novos desejos e

necessidades, em um continuum infinito (ADORNO, 2002).

Sendo assim, a infancia € cooptada pelo aspecto grandioso e espetacular com que 0s
produtos sdo oferecidos a ela através da midia. Como seres em formacdo, as criangas tém suas
fantasias despertadas e retroalimentadas pelas personagens e idolos da TV, dos desenhos
animados, de seus programas favoritos e do futebol, que prometem um mundo de sonhos e
beneficios encarnados nos jogos, brinquedos, roupas e calcados, ou mesmo no chocolate, nos
doces e biscoitos prediletos, consagrados por marcas tradicionais e cujo consumo €
perpetuado pelas geracdes através dos endossadores. Os pequenos tornam-se, assim, mais
vulneraveis ao bombardeamento de estimulos e promessas que transformam o supérfluo em
novo simbolo de status e diferenciacdo e que também alcancam, muitas vezes de maneira
ingénua ou acritica, os proprios pais, que ndo questionam a aquisicdo de determinados
produtos para seus filhos. Conforme observa Debord (2003), “o0 homem alienado daquilo que
produz, mesmo criando os detalhes do seu mundo, esta separado dele. Quando mais sua vida

se transforma em mercadoria, mais se separa dela”.

Deste modo, a industria cultural torna-se a expressdéo do modelo de producédo

capitalista e que tem nas pecas publicitarias e na propaganda o veiculo natural com que tais
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produtos sdo consumidos e os desejos sdo capturados, prendendo adultos e criangas a cultura

do consumismo.

2.1 Propaganda como veiculo endossador do comportamento infantil: a fabrica dos
desejos

Como diz o velho ditado, “a propaganda ¢ a alma do negdcio”, e € realmente através
dela que a sociedade do consumo vem sendo a cada dia mais fortalecida, tornando as pessoas
consumidores ativos de produtos que, muitas vezes, ndo sdo tdo necessarios a condicdo

humana.

Infere-se, nas obras de alguns estudiosos (ADORNO, 2002; BAUMAN, 1998;
DEBORD, 2003), que a propaganda é como fio condutor que cria no consumidor o desejo
pelo status, o qual € despertado desde a infancia. Por sua vez, a familia € o primeiro grupo
social no qual a crianca esta inserida, e € nela que se inicia a construgdo de valores e
experiéncias que podem influencia-las de maneira positiva ou negativa. Mesmo nao sendo de
modo proposital, os pais ainda acabam transpassando suas vontades ndo realizadas nos filhos

e, com isso, a crianca acaba tendo aspiragdes contrarias as suas escolhas e reais necessidades.

A familia também pode colaborar implantando na criangca conceitos estereotipados
pela midia, o que podera conduzi-la a um consumo desenfreado. Por outro lado, a conduta
publicitaria em relacdo a infancia € intencional, pois se aproveita da inocéncia da crianca para
gue a mesma consiga mexer com o emocional dos seus pais, fato este puramente evasivo que
ocasiona sentimentos de frustracdo, culpabilidade e impoténcia quando, naquele momento, o
filho deseja algo que ndo pode ser realizado. Sendo assim, manifesta-se na crianga o grande

desejo pelo “ter”, verbo este enaltecido pela massa social.

Os mecanismos que sdo utilizados pela propaganda midiatica, muitas vezes, tém
finalidades indutivas que podem desencadear problemas que irdo interferir diretamente ou
indiretamente na formacdo da crianca enquanto individuo e também em suas reais escolhas,

visto que a sociedade em si impde certos padrdes advindos de mensagens publicitérias.

A publicidade age implicitamente e, com muita sutileza, faz com que as criangas criem
expectativas sobre aquele determinado produto. Elas s@o induzidas e seduzidas pelas
propagandas, sendo assim, enquanto ndo ganham o que desejam, ndo ficam satisfeitas. Tudo

iSSO ocasiona prazer, mas que, muitas vezes, sdo prazeres ilusorios, visto que, com 0s
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bombardeios apelativos da midia, provavelmente outros atrativos serdo apresentados a elas,

para que as mesmas prossigam consumindo sem responsabilidade.

Nesse cenario, a propaganda assume um papel impar e manipulador sobre a sociedade,
fazendo com que as pessoas sejam bombardeadas exacerbadamente por informacoes
publicitérias, principalmente a crianga que estd em processo de formacdo de sua identidade.
Para Ewald e Ribeiro (2010), os pais precisam auxiliar os filhos dando a eles uma educacéo
critica na intencdo de despertar habitos que desenvolvam um consumo saudavel e

responsavel.

Como a crianga ndo tem discernimento para sequer distinguir o anuncio
comercial da programacéo televisiva, é fato que tampouco ndo consegue
depreender a publicidade como tal em sua finalidade. E, mesmo para as
criangas que tém condicGes de entender a publicidade, é dificil captar seu
carater persuasivo, o que significa que a crianga acredita em tudo o que lhe é
dito. Assim, percebe-se que o publico infanto-juvenil é formado por
consumidores vulneraveis nas relagcdes consumistas. (EWALD; RIBEIRO,
2010, p. 74).

Em face a esse poder de imerséo da propaganda miditica, a legislacdo brasileira tem
proposto varios dispositivos para proteger a crianca de campanhas publicitarias abusivas.
Neste sentido, a lei 8.985/2012 tem por intuito vedar a comercializagdo de lanches
acompanhados de brindes ou brinquedos. Além disso, a resolugdo n° 163/2014 do
CONANDA dispde sobre a abusividade do direcionamento de publicidade e de comunicagéao
mercadologica a crianca e ao adolescente. Também estd em tramitacdo o Projeto de Lei

3.515/2015, que trata do superendividamento.

Nele foi incluida uma altera¢do no texto do artigo 37, paragrafo 2°, do CDC,
redefinindo o conceito de publicidade abusiva para criangas: "E abusiva,
entre outras, a publicidade: [...] que contenha apelo imperativo de consumo a
crianga, que seja capaz de promover qualquer forma de discriminagdo ou
sentimento de inferioridade entre o publico de criangas e adolescentes ou que
empregue crianga ou adolescente na condi¢do de porta-voz direto da
mensagem de consumo”. (PASQUALOTTO, 2017).

Diante desta vulnerabilidade do puablico infantil ao marketing publicitario, é preciso
que os adultos ajudem as criancas a se empoderarem de uma autoestima saudavel,
autoconfianga e sentimentos sélidos de afeto para que elas sejam pessoas seguras e
compreendam, por meio de sua inteligéncia, os valores e antivalores do mundo consumista, 0S
quais dardo a elas subsidios e possibilidades de diferenciar o “ser” e o “ter”, pois o que se V€ €

a publicidade estimular a todo o momento o “ter”.
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Segundo Bauman (2007), as criangas sdo vistas pelos pais como “selecionadores
conscientes”, donas de um conhecimento de que eles carecem. Devido a isso, as criangas sao
cada vez mais consultadas quando os pais tém de tomar uma deciséo a respeito de compras,
uma vez que estes ndo confiam mais em seu proprio julgamento sobre o que € bom para o seu

filho e, assim, em suas préprias escolhas.

A midia consegue manipular as informagfes e 0s desejos sdo criados nas pessoas.
Com isso, a perversidade do sistema produz em suas bases relacdes competitivas,

individualistas, desiguais e injustas, invertendo completamente os valores da sociedade.

De acordo com o socidlogo Bauman (2007), as coisas ndo podem ser mais importantes
do que as pessoas. H4 momento em que € preciso sair do nosso individualismo e pensar no
coletivo. Ndo é saudavel educar uma crianga, materializando-se 0 amor e, muito menos,
deforma-la com desejos consumistas, enaltecendo a l6gica de um mercado capitalista
dominado pela competitividade das regras imediatistas da sociedade de consumo. Como
destaca Bauman (2007):

Do modo como as coisas estdo agora as criangas de hoje séo as principais e
mais importantes consumidores de amanha: e ndo ha motivo para admirar-se,
ja que a forca da nacdo é medida pelo PIB, o qual, por sua vez, é avaliado
pela quantidade de dinheiro que troca de mios. E melhor que as criancas se
preparem desde cedo para o papel de consumidores/compradores avidos e
informados — preferivelmente desde o bergo. O dinheiro gasto no seu
treinamento ndo sera desperdicado. (BAUMAN, 2007, p. 147).

A cultura consumista no mundo liquido moderno tudo transcende com rapidez. Os
valores e éticas abarcados na sociedade estdo desaparecendo, ocupando lugar a intolerancia,

desrespeito e a desvalorizacdo do ser humano.

2.2 O Papel dos Pais e Educadores na Formacéao da Crianca

No ambito educacional, a escola é o segundo ambiente em que as criancas comegcam a
se socializar através da educacdo formal, e o professor passa a ser o facilitador do trabalho
pedagdgico e também na conscientizacdo desses cidaddos. Por essa razdo, ha uma grande
necessidade de se trabalhar com os temas transversais, em especial, a questdo do consumo,
tendo em vista um modo eficaz de despertar nas criangas a consciéncia critica e as
problematicas de cunho social e urgentes, os quais estdo incorporados no curriculo escolar

relacionados diretamente com a vida social desse aluno. Desta maneira, a escola comeca a
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assumir o seu papel sociabilizador no intuito de orientar os educandos desde a infancia sobre a

importancia do que € necessario ou ndo consumir (BRASIL, 1997).

Em contrapartida, a percepcdo de que estamos inseridos em uma sociedade
consumista, que coisifica as pessoas e as relacdes humanas objetivando o lucro e modos de
vida artificiais, estimulados pela grande midia e pelos veiculos endossadores, faz da educagéo
dos filhos uma questdo de vital importancia no universo familiar, transferindo aos pais a
responsabilidade pela formacdo ética e comprometida da crianca, imbuida de valores de

sustentabilidade e promocéo social.

Para que esse fim seja atingido, no entanto, requer-se uma transmutacdo de valores,
que tem como ponto de partida a desalienacdo da influéncia midiatica e dos aparelhos
ideologicos propagados pelas diferentes instancias da sociedade hodierna que, muitas vezes,
se ocultam em discursos e préaticas politicamente corretas, mas que tem, em sua esséncia, um

elo inquebrantavel com o sistema produtivo emergente.

Assim, familia e escola sdo duas vertentes que podem e devem trabalhar juntas para a
formacdo ética da crianca, estimulando desde cedo o consumo responsavel, o respeito a
natureza e ao meio ambiente, a significancia das relagdes humanas como aspectos intangiveis
da experiéncia de viver e fazer parte deste mundo, provocando o resgate de valores que
destronem o “ter” e restituam o “ser” como modus operandi das regras de comportamento e

conduta no plano social e comunitario.

Segundo Adorno (2002), a supremacia dos interesses politicos e econémicos
globalizantes tem gerado uma sociedade do tédio, onde a criatividade é esmagada para dar
lugar a relagcdes massificadas de producéo e trabalho. Para este pensador, uma das expressoes
mais contundentes das deformagdes que a constituicdo global da sociedade produz nas
pessoas é a detracdo da fantasia e seu atrofiamento. Nesse sentido, aqueles que desejam
adaptar-se, devem renunciar cada vez mais a fantasia. Essa auséncia, estimulada e
recomendada pela sociedade, deixa as pessoas desamparadas e destituidas desse elemento téo

essencial ao elo criativo nas escassas horas livres.

Resgatar, portanto, a capacidade criativa dos individuos deve estar na perspectiva dos
pais e educadores comprometidos com uma educacéo libertadora, que desaliena os individuos
dessa prisdo ideologica regida pela propaganda e pelas estruturas de poder que sedimentam as

relagbes sociais (FREIRE, 2011). A educacgdo na infancia deve privilegiar o ludico, a
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brincadeira, o uso de recursos e instrumentos que estimulem a imaginacéo, a inventividade e
despertem o pensamento, a solidariedade e valores comprometidos com o respeito a natureza
e a todas as formas de vida. Por outro lado, ndo deve prescindir da compreensao do valor do
dinheiro e dos bens de consumo que circulam como mercadorias, cabendo aos pais e
professores levarem-nos a compreender a verdadeira necessidade (ou ndo) da aquisicdo de
determinados produtos.

Conforme Bauman (1998) salienta, é quando ocorre a reunido moral entre 0 Eu e 0
Outro que fica em segundo plano a grande maioria das coisas que preenchem a vida diaria de
todo ser humano, que inclui a busca pela sobrevivéncia e auto-engrandecimento, a
consideracdo racional de fins e meios, a avaliagdo de ganhos e perdas, a procura do prazer, a
prépria politica e economia. Isso faz nascer um sentimento de empatia que pode levar a
crianca a comportamentos mais altruistas, ao perceberem que ndo estdo no epicentro de sua
experiéncia da vida no mundo, mas faz parte de um todo chamado sociedade, repleta de
contradi¢des e nuances que se desenham na dindmica histérica dos tempos. Esse sentimento
de pertencimento ao coletivo catalisa percepcao de que os bens aqui consumidos sdo escassos
e devem ser preservados para as novas geracfes, acenando com um conceito, ainda que

rudimentar, de sustentabilidade.

Tal mudanca de paradigma se expressa em uma nova relacdo com os padrdes de
consumo. A cada ano os bens de consumo se tornam mais ilusérios, instantaneos e pereciveis,
pois a légica do mercado capitalista é a fabricacdo de produtos que tenham qualidades que
envolvam o desejo do individuo e a praticidade ao utilizar os mesmos, mas com pouca
durabilidade, sendo quase ou completamente descartaveis. E algo puramente estratégico, pois
0 que é comprado hoje, apds dias ou meses, talvez, ndo tenha mais serventias, o que é
chamado de obsolescéncia programada ou planejada. As mercadorias tém prazos de validade,

tanto os produtos duraveis quanto os produtos ndo duraveis.
De acordo com Bauman (2001):

A liberdade de tratar o conjunto da vida como uma festa de compras adiadas
significa conceber o0 mundo como um depdsito abarrotado de mercadorias.
Dada a profuséo de ofertas tentadoras, o potencial gerador de prazeres de
gualquer mercadoria tende a se exaurir rapidamente. Felizmente para os
consumidores com recursos, estes 0S garantem contra conseqiiéncias
desagradaveis como a mercantilizacdo. Podem destacar as posses que nao
mais querem com a mesma facilidade com que podem adquirir as que
desejam. Estdo protegidos contra o rapido envelhecimento e contra a
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obsolescéncia planejada dos desejos e sua satisfacdo transitéria. (BAUMAN,
2001, p. 104 - 105).

E importante que os pais orientem os seus filhos dia a dia ensinando-os, sobretudo da
significancia de se planejar com consciéncia antes de sairem consumindo tudo o que veem
pela frente, principalmente no que se assiste nos veiculos endossadores produzidos pelos
meios de comunicagdo de massa. Os responséaveis também assumem um papel indispensavel
guanto ao ato de educar, conscientizando suas criangas para que as mesmas entendam que o
dinheiro tem um valor, portanto, ha uma necessidade de se compreender que é preciso ganha-
lo e, para isso, é preciso conquistad-lo através do trabalho e do merecimento. Por isso, é
relevante saber como e o porqué de se gasta-lo para comprar aquele determinado produto, e
também ter conhecimento das mercadorias que serdo compradas e consumidas com o objetivo

de ndo desperdica-las e, sim, economiza-las com responsabilidade.

Em nossa sociedade, a industria cultural embute na cabeca dos pais que a melhor
forma de agradar os filhos € comprando presentes e o proprio mercado capitalista impulsiona
esse comportamento, de tal maneira que a maioria dos responsaveis acredita que 0s mimos
solucionardo a caréncia desta falta de tempo. Por este motivo, a qualidade do tempo é
primordial para que os pais proporcionem aos filhos uma educacdo pautada numa formacéo
de valores éticos para que os mesmos nao caiam na armadilha de deixar de “ser para ter”,
tornando-os pessoas com habitos superficiais e exagerados, comprando muito além daquilo

que € preciso para viver enquanto consumidores.

Tendo em vista o papel formativo e conscientizador com que essas duas instituicdes —
familia e escola — atuam sobre a formacdo da crianga, abre-se um leque de estratégias
pedagogicas que podem ser adotadas para contribuir na construcdo de seres pensantes e
consumidores criticos, capazes de escolher 0 que querem comprar ou consumir e ndo se tornar
alienados do jogo publicitario e mercadolégico com que os produtos sdo ofertados no

universo midiatico.

No seio familiar, os pais podem contribuir, permitindo, por exemplo, que os filhos
participem do orcamento, mostrando aos mesmos a importancia do dinheiro e a necessidade
de economizar ou consumir aquilo que realmente é necessario, de modo que 0s gastos ndo
comprometam a receita mensal da familia. Levar as criangas as compras seja a0 mercado ou
as lojas de roupas e calcados € uma estratégia de largo alcance educativo, pois habitua os

pequenos a saber o valor das coisas. Além disso, os pais podem estimular os filhos a
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economizarem, dando-lhes um dinheiro (a chamada “mesada”) todo més, ensinando-lhes a
administrar suas finangas e a comprar com diligéncia algum produto que realmente Ihes

interessa e que esteja ao alcance de seu poder aquisitivo.

No ambito escolar, os professores, sobretudo os da educacao infantil, compartilham
com os pais a responsabilidade de educar as criangas para praticas de consumo sustentéavel,
que tenham como enfoque a importancia ndo s6 de economizar o proprio dinheiro, como

também de preservar os recursos de nosso planeta, que sédo finitos e cada vez mais escassos.

O papel dos pais e professores, enquanto educadores, é priorizar a qualidade do tempo
e ensinar que é preciso fazer escolhas conscientes, ainda mais quando se refere ao consumo.
Pequenas atitudes na infancia fazem grande diferenca, ao se dispor de momentos dial6gicos
para auxiliarem as criancas, reforcando a construcdo de um pensamento ético, equilibrado,
espontaneo e benéfico em busca do amadurecimento gradativo. As criancas precisam
desfrutar a sua infancia de maneira agradavel e prazerosa, uma vez que essa etapa é algo
muito importante e Unica para a sua formacéo enquanto ser que faz parte do mundo. Assim, 0s
professores podem (e devem) adotar estratégias pedagogicas que privilegiem a ludicidade, o
dinamismo e a autonomia dos estudantes, exercendo o papel de mediadores do processo
ensino aprendizagem ao incorporarem conceitos de consumo responsavel e sustentabilidade

em suas praticas e discursos.

Em grande medida, os professores podem estimular posicionamentos criticos entre 0s
estudantes com atividades praticas baseadas na politica dos 5Rs ou na pegada ecoldgica, com

as devidas adaptacdes para cada faixa etaria.

A Pegada Ecoldgica é uma ferramenta de largo alcance educativo e que permite aos
educadores promover, entre seus alunos de diferentes faixas etarias, a conscientizacdo de seus

habitos de consumo e de suas préaticas ecoldgicas.

Por conseguinte, a chamada PE (Pegada Ecoldgica) constitui uma metodologia de
contabilidade ambiental que permite avaliar a demanda humana por recursos naturais
renovaveis, tendo em vista a capacidade regenerativa do planeta. Assim, a PE de uma pessoa,
cidade, pais ou regido equivale ao tamanho das areas produtivas de terra e de mar necessarias
para gerar produtos, bens e servigos que utilizamos no cotidiano, sendo uma das formas de
traduzir, em hectares (ha), a extensdo de territdrio que uma pessoa ou toda uma populagédo

utiliza, em média, para sustentar seu consumo (WWF BRASIL, 2014).
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Considerando que o pedagogo terd por publico-alvo a crianca, o professor podera
adaptar esse questiondrio ou mesmo resolver juntamente com os alunos em um ambiente
interativo (lousa digital, data show e a utilizacdo de outros equipamentos tecnoldgicos),
promovendo o debate e uma reflexéo critica sobre o consumismo infantil segundo o nivel de
entendimento e compreensdo da turma. Ao final, espera-se que os estudantes tenham
compreendido que pequenas agles individuais geram impactos globais sobre os recursos de

nosso planeta, incluindo as praticas de consumo estimuladas pelo mercado.

Outra ferramenta didatica de que o professor podera lancar mao em sua pratica de
ensino é o uso da politica dos 5Rs, que inclui uma série de procedimentos a serem praticados
no plano individual e que tém por fim reduzir os impactos da exploragéo dos recursos naturais

através da mudanca de comportamento das pessoas frente aos bens de consumo.

A politica dos 5Rs inclui cinco palavras-chave, iniciadas por “r” (dai o nome), que
incluem: repensar, reduzir, reciclar, recusar e reutilizar. Estimula, por conseguinte, pequenas
mudangas de comportamento quanto ao tempo de banho e escovamento de dentes, evitando-se
o desperdicio de agua; reflexdo quanto a necessidade real de comprar determinado produto,
levando os individuos a fazerem a seguinte pergunta “Tenho realmente necessidade de

consumir aquele produto?” (BRASII, 2014).

Enquanto reciclar, reutilizar e reduzir tangenciam praticas de relacionamento com o0s
bens de consumo j& produzidos, repensar e recusar dizem respeito a uma mudanca de
comportamento em relacdo aos proprios habitos de consumo, o que leva a um posicionamento

critico dos individuos em relacdo as suas praticas consumistas.

Finalmente, o professor tem ao seu dispor um vasto acervo de material multimidia que
envolve jogos, animagdes, ferramentas online, quebra-cabecas e games sofisticados tratando

da questdo da sustentabilidade e consumismo.

Consideracoes finais

Tendo em vista as discussdes desenvolvidas ao longo deste trabalho, o presente estudo
mostrou que a propaganda midiatica exerce uma influéncia significativa sobre os habitos de
consumo do publico infantil, sendo as criangas entes mais vulneraveis ao poder persuasivo

das pecas publicitarias quanto a padrdes de comportamento e estilos de vida.
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A partir dos contributos de Bauman, Adorno e de outros tedricos que estudaram o
fendmeno do consumismo na era contemporanea, entende-se que vivenciamos a chamada
“modernidade liquida” ou sociedade do espetaculo, em que, sob a égide do sistema capitalista,
os individuos encontram-se aprisionados a cultura consumista, sobretudo as criancas.
Considerando que a modernidade liquida e o consumismo interferem no processo de
maturacdo do novo ser, cooptando-os a adquirir bens e servicos motivados por fatores
externos vistos como necessarios, mas que, nao obstante, revelam-se ilusérios e destituidos de

legitimidade.

O ente em formagdo encontra-se, assim, imersa em uma inddstria cultural patrocinada
e sustentada pelos agentes endossadores, que despertam na crianca o desejo de aquisicdo de
determinados artigos e produtos por causa dos idolos da televisdo, do radio, das novelas e
desenhos animados, 0s quais estampam as embalagens ou mesmo protagonizam as pecas de

marketing veiculadas por esses meios de comunicacgao de massa.

Em face ao enorme poder de penetragdo da propaganda sobre o publico consumidor
infantil, atraido pelas supostas qualidades e virtudes de produtos e demais bens de consumo,
compete aos pais e educadores mediar orientando na formacdo da crianca despertando nela
uma consciéncia racional no que diz respeito aos seus padrbes de comportamento, tendo como
objetivo um consumo responsavel e comprometido com valores de equilibrio e
sustentabilidade, e estimulando uma cosmovisdo critica e voltada para uma relagdo mais

salutar com os bens adquiridos.

Para atingir esse fim, os pais devem auxiliar os seus filhos educando-os com habitos
responsavel e os educadores devem adotar estratégias didatico-pedagdgicas que contemplem a
politica dos 5Rs, a pegada ecoldgica, a instrumentalizacdo de jogos e outras atividades
educativas que tenham a potencialidade de despertar o consumo responsavel e estimular a
economia, a sustentabilidade e a educacdo ambiental, considerando-se que 0 consumo é uma

variavel atrelada a espoliacdo dos recursos naturais de nosso planeta.

Conclui-se que, para reduzir o impacto da propaganda sobre o consumismo infantil,
cabe aos pais e educadores a tarefa de desalienar e conscientizar a crianga, despertando nelas,
desde cedo, o consumo voltado para o desenvolvimento sustentavel, comprometido com os
preceitos éticos e morais de uma sociedade mais justa baseada em valores democraticos e

sociais.
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ALFABETIZACAO: PROPOSTAS E DESAFIOS

Esta secdo dedicada a Alfabetizacdo é uma coletanea de Trabalhos de Conclusdo do
Curso de Pedagogia da Universidade de Vassouras — apresentados no ano de 2017- cujas
autoras compartilham relevantes saberes sobre as diversas concepcdes de alfabetizagédo e de
letramento abordadas ao longo da histéria da educacéo brasileira.

Assim, ainda que interligados e dotados de intrinseca interface, alfabetizar e letrar sdo
processos distintos. “Alfabetizado” - segundo Soares (2000, p.19) - é aquele que apenas
aprendeu a ler e escrever, mas ndao adquiriu o estado ou a condi¢do de quem se apropria da
leitura e da escrita, pela ndo incorporacdo das praticas sociais que as demandam. Ja o
“letrado”, segundo o mesmo autor, ¢ o individuo que, além de ler e escrever, ¢ competente
para empregar a leitura e a escrita em situacbes concretas, nas quais ler e escrever tém

significado e colaboram para a préatica da comunicac&o.

Considera-se, portanto, que as praticas do letramento acontecem nos dialogos que
ocorrem no cotidiano até com as pessoas ndo alfabetizadas. Os adultos ndo alfabetizados e as
criancas que ainda ndo iniciaram o processo de alfabetizacdo estdo inseridos em um mundo
letrado, reconhecendo a importéncia da leitura e da escrita no contexto social. Diferentemente,
pessoas alfabetizadas conhecem os codigos alfabéticos, identificam os sons das letras,
conseguem muitas vezes ler palavras e paragrafos simples, mas comumente ndo assumem o

mundo da leitura e da escrita no contexto social.

Os conceitos de alfabetizacdo e letramento apontam duas vertentes importantes da
aprendizagem da escrita. Analisadas através de um prisma, temos a capacidade de ler e

escrever propriamente dita, e, sob outro olhar, a apreenséo efetiva da lingua escrita.

Na primeira parte deste capitulo, a académica Camila Piassa da Silva de Paula, ao
discutir o tema “Alfabetizacdo e Letramento: um dialogo educacional”, aborda os conceitos e
processos da educacdo continuada na pratica docente, destacando a necessidade do professor

em seu cotidiano pedagdgico, tornar-se reflexivo e desenvolver pesquisas.

A segunda parte do capitulo, de autoria da académica Crisaine Gongalves dos Santos,
esta direcionada para o “O impacto dos mitos da alfabetizacdo nos dias atuais”,

problematizando as ideias de varios autores que esclarecem e conceituam o assunto. A autora
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analisou criticamente o impacto do mito da alfabetizacdo em tempos atuais, evidenciando que,
por meio da alfabetizacdo e do letramento, o professor pode desenvolver sua prética
pedagdgica a partir da construcdo da aprendizagem. H& necessidade de que fomente o
crescimento e o desenvolvimento dos educandos, em especial na alfabetizacdo, contribuindo
para que se tornem pessoas capazes de se aceitarem (e aos demais), de expressarem seus
sentimentos, ideias e ideais, de tomarem decisdes conscientes, assim como de estabelecerem e

manterem relagdes interpessoais profundas e de carater democratico.
Tenho a conviccao de que a leitura deste capitulo trard valiosas contribuicdes a pratica

pedagogica daqueles que estdo compromissados com uma educacao de qualidade.

Therezinha Coelho de Souza
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ALFABETIZACAO E LETRAMENTO UM DIALOGO EDUCACIONAL

Camila Piassé da Silva de Paula®

Suzana Medeiros Batista Amorim?

Introducéo

Um olhar para sociedade de fundamental importancia, neste momento historico social
em que vivemos, € o0 entendimento do letramento e as concepcBes sociais. Na
contemporaneidade, emerge a necessidade de discutir na educacdo formal as contribuicGes do
conceito de letramento, em prol de uma sociedade que produz sustentacdo nos processos de
cidadania.

Nas diversas facetas das comunidades, deparamo-nos com praticas sociais que
conduzem os grupos a possiveis reflexdes de possibilidades emancipatorias e civilizatorias.
Necessitamos cada vez mais de uma sociedade civil participativa, autbnoma, com seus

direitos garantidos e respeitados.

Nesta direcdo, os espacos formais de educacao muito tém a contribuir no processo de
fortalecimento da sociedade, bem como na formacéo do cidaddo com responsabilidade social.
Assim sendo, dialogar com as perspectivas e conceitos que abarcam o0s vocabulos
alfabetizacéo e letramento torna essencial para a institui¢do escolar.

Na educacdo formal o referido dialogo se desenha necessario a producdo pedagogica
substancial. Neste contexto educacional, muitos saberes e conhecimentos sdo construidos,
objetivando nutrir os seres humanos, bem como o social em que vivem. As relacdes dos

atores que integram a educacao formal muito auxiliam nesta jornada.

Estes processos formadores migram para a sociedade e entender o letramento como
pratica social, que contempla a formacdo do Homem, é essencial. Assim sendo, propor um

dialogo educacional, com os atores envolvidos nos anos iniciais do ensino fundamental, no

! Graduada em Pedagogia pela Universidade Severino Sombra (USS) atual Universidade de Vassouras. Professora de
Educagdo Infantil na Prefeitura Municipal de Vassouras, lecionando no 1° ano de escolaridade do ensino fundamental.

2 professora Assistente 11 e Pesquisadora da Universidade de Vassouras. Docente do Curso de Pedagogia. Doutoranda em
Educacdo (UNESA), Mestre em Educagdo (UNESA) e Graduada em Pedagogia (FAA).
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que tange as concepcOes de alfabetizacdo e letramento, possibilita uma reflexdo mais
profunda do assunto. Para tanto, discutir a formacgéo continuada dos docentes, em relacdo a tal
tematica, exige que as escolas e a docéncia se reinventem diante de suas dificuldades e

coletividades.

Neste cenario, inquietacdes perpassam nossos pensamentos, tais como: o professor dos
anos iniciais do ensino fundamental ja se apropriou dos conceitos de letramento e de
alfabetizacdo? A formacdo docente valoriza a discussdo sobre a importancia dos referidos
conceitos para a educacdo formal? O letramento é tematica compreendida pelos alunos da

educacédo formal? Frente a tais inquietacdes pontuadas se apresenta um campo de pesquisa.

Nesta concepcdo, a presente pesquisa objetivou discutir a relacdo da formacéo
continuada do docente dos anos iniciais do ensino fundamental com a aprendizagem da
alfabetizacdo e letramento dos educandos. Para dar conta desse objetivo, se fez necessario
tracar questdes para o estudo, a saber: como a formacéo continuada do docente contribui para
a alfabetizacdo e letramento dos educandos; e, como a aprendizagem dos alunos séo
pontuadas e articuladas com os conceitos de alfabetizacdo e letramento? Sendo assim, a
amplitude de autores que discutem a tematica é significativa, como por exemplo, Magda

Soares, Magna Silva Cruz e Eliane Borges Albuquerque, entre outros.

Tendo em vista que o presente estudo se prop0s realizar uma analise documental da
relacdo da formacédo continuada do docente dos anos iniciais do ensino fundamental com a
aprendizagem da alfabetizacdo e letramento dos educandos dentro da perspectiva da pratica
social, que se inclui em nossas questdes de estudo; inferimos que a pesquisa se traduziu em

uma pesquisa qualitativa.

Nesta abordagem, Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (2002, p.169) ressaltam que
“considera como documento qualquer registro escrito que possa ser usado como fonte de
informacao [...] no caso da educacdo, livros didaticos, registros escolares, programas de curso,

planos de aula, trabalhos de alunos sdo bastante utilizados”.

O trabalho se apresentou como pesquisa bibliografica, que se baseou em afirmacdes e
guestionamentos retirados de textos escritos por autores renomados no cenario pesquisado.
N&o h4, pois, estudo de campo e as respostas apresentadas as questdes de estudo foram de

cunho tedrico.
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Nesta direcdo, o estudo passou pelas seguintes etapas, a saber: primeiro foi realizado
um levantamento do material teérico; foram selecionados os que entendermos possuir uma
intima relacdo com a pesquisa para nos debrucarmos efetivamente; identificadas as partes que
foi possivel agregar ao nosso trabalho, organizou-se os temas que serdo abordados no

trabalho; e em seguida com as partes selecionadas e organizadas, passamos a redigir o artigo.

Tecendo os caminhos conceituais

Os conceitos de alfabetizacdo e letramento sdo temas que vém sendo agregados ao
campo de discussdo dos docentes da educacdo formal. A luz da literatura estudada, nos
deparamos com parte desse grupo entendendo o que abarca os conceitos dos vocabulos em
questdo, e outra parte que se apropria somente do conceito de alfabetizacdo. Soares (2010, p.
16) salienta que “se a palavra letramento ainda causa estranheza a muitos, outras palavras do
mesmo campo semantico sempre nos foram familiares: analfabetismo, analfabeto, alfabetizar,

alfabetizacdo, alfabetizado e, mesmo letrado ¢ iletrado [...]”.

Esse vocabulo letramento, ainda, estd sendo absorvido por uma parcela de

profissionais da educacdo que até entdo néo se apropriou de fato desse conceito.
Soares destaca que:

é necessario reconhecer que, embora distintos, alfabetizacdo e letramento sdo
interdependentes e indissociaveis: alfabetizacdo s6 tem sentido quando
desenvolvida no contexto de praticas sociais de leitura e de escrita e por
meio dessas praticas, ou seja, em um contexto de letramento e por meio de
atividades de letramento; este, por sua vez, s6 pode desenvolver-se na
dependéncia da e por meio da aprendizagem do sistema da escrita.
(SOARES, 2004, p. 97)”

Nesta perspectiva, os docentes precisam absorver e apropriar-se de tais conceitos. Para
tal, a formacéo continuada reconhecida como ferramenta de capacitacdo e aprimoramento, em
servico, objetiva aperfeicoar as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores. Freire
(2013, p. 30) enfatiza que “ndo ha ensino sem pesquisa € pesquisa sem ensino. Esses

quefazeres se encontram um no corpo do outro. Enguanto ensino continuo buscando,

reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque fui indagado ¢ me indago”.

Os dois termos estdo interligados e ndo podem ser vistos isoladamente, pois
precisamos entender e compreender o real conceito de cada vocabulo. Conforme Soares

(2010, p. 20), “ndo basta apenas saber ler e escrever, € preciso também saber fazer uso do ler
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e do escrever, saber responder as exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade faz

continuamente”.

Muitos alunos chegam ao ensino fundamental sem o pleno dominio, garantido por lei,
da leitura e da escrita, sem conseguir resolver situacdes simples que envolvem leitura e
interpretacdo. Nesta perspectiva, a alfabetizacdo estd sendo vista como o ensino da leitura e
escrita para o registro das palavras, como simplesmente decodificacdo das letras, ndo € o fato

de ensinar a decodificar o sistema alfabético que prepara os individuos para a leitura e escrita.
Cruz e Albuquerque ressaltam que

[...] que se refere a alfabetizacdo especificamente, é importante destacar que
até meados da década de 1980, a leitura e a escrita eram consideradas como
processos de decodificacdo e codificacdo e, para ensina-las, era preciso
escolher o melhor método entre os analiticos ou os sintéticos. Porém, antes
de iniciar o processo de aprendizagem da leitura e da escrita, todas as
criangcas deveriam passar por um periodo preparatério, marcado por
atividades de prontiddo que visavam ao desenvolvimento da coordenagédo
motora e da discriminagdo visual e auditiva. (CRUZ e ALBUQUERQUE,
2011, p. 128)

O processo de alfabetizagdo esta muito, além disso, estd ligado diretamente ao
letramento. Termo este usado mais recentemente na educacdo para auxiliar no sistema

alfabético da leitura, da apropriacdo do ensino da leitura e escrita.

Segundo Soares (2010, p.18), “letramento ¢, pois, o resultado da agdo de ensinar ou de
aprender a ler e escrever: o estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um

individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”.

A escola tem papel fundamental no desenvolvimento e formagéo dos cidaddos para o
convivio na sociedade. Mortatti (2004, p.107) enfatiza essa concepcdo quando salienta que
“somente o fato de ser alfabetizada ndo garante que a pessoa seja letrada e somente o fato de
viverem em uma sociedade letrada ndo garante a todas as pessoas formas iguais de

participacao na cultura escrita”.

A aprendizagem da leitura e escrita deve permitir aos alunos conectar-se direto a

conhecimentos que a partir deles criardo novos saberes. Soares (2007, p.14) salienta que

[...] para entrar e viver nesse mundo do conhecimento, o aprendiz necessita
de dois passaportes: o dominio da tecnologia de escrita (0 sistema alfabético
e ortografico), que se obtém por meio de processo de alfabetizacdo, e o
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dominio de competéncias e uso dessa tecnologia (saber ler e escrever em
diferentes situacBGes e contextos), que se obtém por meio do processo de
letramento. (SOARES, 2007, p.14)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, n°® 9394/96, em seu artigo 32,
garante aos educandos o direito ao ensino da leitura e da escrita. O referido artigo determina

que

[...] o ensino fundamental, com duracdo minima de oito anos, obrigatorio e
gratuito na escola publica, terd por objetivo a formacdo bésica do cidadao,
mediante: 1 — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo [...].

Vérias redes de ensino participam do sistema de alfabetizacdo ligado ao Pacto
Nacional da Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC). Esse programa federal veio de encontro a
necessidade de contribuir na formagdo continuada de docentes, no que tange o real
entendimento, dominio e compreensdo de alfabetizacdo e letramento, com o intuito de
alfabetizar e letrar criancas até o 3° ano de escolaridade do ensino fundamental. A garantia da
compreensdo do sistema de leitura e escrita passa pela formacdo dos docentes, que terdo que
absorver este processo, e que muito contribuird para o seu desenvolvimento em prol dos

discentes que fardo uso desses conhecimentos nos anos escolares seguintes.

Portanto, os docentes devem refletir, valorizar e aprimorar seu conhecimento
contribuindo da melhor maneira possivel para a formacdo dos educandos, oferecendo assim

uma alfabetizacédo e letramento de qualidade nas instituigdes escolares.

Dialogicidade entre a formacao continuada docente e letramento como pratica social

Acreditando que a formacdo continuada do docente é essencial para o ensino
aprendizagem de todos os alunos e seu convivio como cidaddo na sociedade, precisamos,

entdo, considerar os direitos garantidos por lei para essa aprendizagem.

O curriculo de alfabetizacdo precisa ter transparéncia, no que diz aos direitos de
aprendizagem, é preciso que o docente tenha planejamento e compromisso com 0s alunos no

que tange a aprendizagem.

Para isso, é primordial a consideracdo dos direitos de aprendizagem como
um compromisso social, de modo a garantir que até o 3° ano do Ensino
Fundamental todos estejam alfabetizados. Ressaltamos, porém, que a
educacdo inclusiva a que estamos nos referindo é na perspectiva de uma
escola justa que possibilite a crianca a aprendizagem ndo sé da leitura e da
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escrita de palavras isoladas, mas da leitura e producdo de textos, cumprindo
a alfabetizacdo pedagdgica, por meio da igualdade de oportunidades,
considerando a diversidade de processos de aprendizagem e respeitando a
heterogeneidade das turmas. (BRASIL, MEC, SEB, PNAIC, p. 06, ANO2 -
UNIDADE 01, 2012)

Uma grande preocupacdo nos anos iniciais do ensino fundamental vem sendo a
apropriacdo do sistema de alfabetizacdo e letramento por parte dos docentes, para formacao
dos educandos. E preciso que os docentes estejam em total dominio do sistema de
alfabetizacéo e letramento garantidos por lei para a melhor formagdo de uma sociedade ciente

dos seus direitos e deveres.

Por diversas vezes, no ensino da escrita e leitura, os alunos simplesmente decodificam
as letras sem conseguir de fato entender o real significado, o sentido. Essa aprendizagem é
fragil para sua vida e formagcao fora do ambiente escolar.

A formacdo continuada e a préatica docente se traduzem aos educandos o cumprimento
do proposito educacional, o curriculo guia a producdo de saberes e estes contributivos a

pratica social do aluno.

A LDB 9.394/96, em seu artigo 22, sinaliza que “a educagdo bdsica tem por
finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos

posteriores”.

O individuo tem direitos garantidos por lei de uma educacio formal de qualidade. E
através dessa formacao que a escola contribui com as praticas sociais do aluno. A construgédo
do conhecimento toma forca na sociedade, além dos muros escolares. Somos seres sociais e

como tais, necessitamos de buscas incansaveis de vida social efetiva.

Soares (2003, p. 96, apud Brasil, MEC, SEB, PNAIC, P. 06, Ano 2 — unidade 02,
2012) afirma que

[...] sem proposicGes metodoldgicas claras, estamos correndo o risco de
ampliar o fracasso escolar, ou porque rejeitamos os tradicionais métodos [...]
ou porque ndo saberemos resolver o conflito entre uma concepgédo
construtivista da alfabetizacdo e a ortodoxia da escola ou [...] porque
podemos incorrer no espontaneismo. (SOARES, 2003, p. 96, APUD Brasil,
MEC, SEB, PNAIC, p. 06, Ano 2 — unidade 02, 2012).
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Na medida em que o docente se apropria do conhecimento de alfabetizagdo e
letramento ele permite ao educando um aprimoramento desse sistema contribuindo para suas

formacdes de vida, oportunizando-o um amplo conhecimento dominio da escrita e leitura.

A escola é um ambiente amplo de aquisi¢do do conhecimento, por sua vez transmite
conhecimentos diversos para formacdo de individuos letrados, capazes de ler o mundo a sua

volta e buscar cada dia mais conhecimento para sua vida.

Freire (2013, p. 96) salienta que “ensinar exige compreender que a educacdo ¢ uma
forma de interven¢do no mundo”. O autor, ainda, afirma que “outro saber de que nao posso
duvidar um momento sequer na minha prética educativo critica € o de que, como experiéncia

especificamente humana, a educacdo ¢ uma forma de interven¢ao no mundo”.

Os docentes devem apropriar-se do conceito de alfabetizacdo e letramento
contribuindo para ampliar a aprendizagem da crianca por meio da analise sobre os inUmeros

textos que as rodeiam.

E preciso ser consciente de que grande parte dessa alfabetizacio vem por meio da
educacdo formal no ambiente escolar, essa precisa abranger a alfabetizacédo e letramento como
manifestacBes e ter a consciéncia do qudo abundante sdo as capacidades e uso dessas

ferramentas na sociedade.
Para Soares esse procedimento

[...] implica habilidades varias, tais como: capacidade de ler ou escrever para
atingir diferentes objetivos — para informar ou informar-se, para interagir
com 0s outros, para imergir no imaginario, no estético, para ampliar
conhecimentos, para seduzir ou induzir, para divertir-se, para orientar-se,
para apoio a memoria, para catar-se...: habilidades de interpretar e produzir
diferentes tipos e géneros de textos; habilidades de orientar-se pelos
protocolos de leitura que marcam o texto ou de langar médo desses
protocolos, ao escrever: atitudes de inser¢do efetiva no mundo da escrita,
tendo interesse e informacBes e conhecimentos, escrevendo ou lendo de
forma diferenciada, segundo as circunstancias, os objetivos, o interlocutor
[...]. (SOARES, 2010, p. 92)

O ensino da leitura e da escrita deve formar cidaddos criticos, oportunizando a
inclusdo dos homens nas diferentes culturas. Para Maciel e Lucio (2008, p. 21) [...] “sdo

muitos os desafios a serem enfrentados no atual contexto educacional, em que muitos alunos
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passam pela escola sem encontrar condigOes efetivas de se tornarem leitores e produtores de

texto competentes”.

Para que os alunos construam seu conhecimento de leitura e escrita € fundamental a
forma com que o docente ministra suas aulas, uma vez que estamos incluidos nesse processo
devemos agir com postura, saber conduzir e adequar suas aulas, contribuindo para que o

cidadéo seja capaz de dominar o sistema de leitura e escrita fora do contexto escolar.

Sempre que preciso for os docentes devem replanejar suas praticas pedagogicas e seu
planejamento, identificando e modificando possiveis falhas. Ao planejar, os profissionais da
escola precisam ainda prever e articular outras dimensbes, como a relagdo entre as diversas
disciplinas a serem trabalhadas, a organizacdo da dinamica dos trabalhos, os desdobramentos
das atividades desenvolvidas no cotidiano da sala de aula e a natureza das avaliacfes a serem
implementadas. (SILVA, 2008, p. 21)

Considerac0es Finais

Durante a pesquisa foi possivel observar que os autores renomados na tematica
estudada neste artigo, discutem a importancia do docente bem preparado para que assim possa
desenvolver préaticas pedagdgicas, que de fato contribuam para o letramento como prética
social.

A partir de um contexto especifico, € importante relembrar que as inferéncias aqui

tecidas se referem a pesquisa bibliogréfica realizada, especificamente, para este trabalho.

Com a finalidade de responder as questbes de estudo apresentadas anteriormente;
ressaltar consideracBes que retomam o objetivo geral desta investigacdo; e, por ualtimo,
oferecer algumas reflexdes sobre o tema estudado, nos debrugcamos aqui objetivando

apresentar um resumo do estudo realizado.

A primeira questdo de estudo buscava identificar como a formacédo continuada docente

contribui para a alfabetizacdo e letramento dos educandos?

Pela analise do referencial teorico elaborado para esta pesquisa, percebemos que séo
significativas as contribuicdes tedricas dos autores estudados para a tematica em quest&o.
Concluimos que no processo de alfabetizagdo e letramento dos alunos dos anos iniciais do

ensino fundamental, segundo os teoricos, é extremamente relevante e benéfico que o docente
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valorize sua formacgdo continuada. A atualizagdo profissional fortalece as praticas
pedagogicas, de modo a ampliar saberes e fomentar experiéncias que de fato alavanque

processo de aquisicdo da leitura e da escrita dos alunos anos iniciais do ensino fundamental.

A segunda questdo de estudo visava saber como a aprendizagem dos alunos sdo

pontuadas e articuladas com os conceitos de alfabetizacdo e letramento?

Para responder esta questdo, analisamos as ideias referentes a esta temética e
concluimos que segundo os autores lidos, aulas bem preparadas, articuladas e estruturadas,
com recursos pedagogicos apropriados possibilitam a construcdo do conhecimento do
educando com mais solidez. Para tanto, empoderar-se dos conceitos de alfabetizacdo e
letramento, bem como entender que sdo indissocidveis é essencial para uma pratica docente

ancorada na teoria.

Os tedricos valorizam a compreensdo dos conceitos alfabetizacdo e letramento como
um recurso pedagogico que podem auxiliar os alunos e professores durantes suas atividades

pedagogicas.

Em nosso estudo ficou claro que o docente necessita torna-se um professor reflexivo,

pesquisador para entender através de conceitos os reais beneficios a sua pratica.

Concluimos, entdo, que os significados tedricos dados a relacdo da formacdo
continuada do docente dos anos iniciais do ensino fundamental com a aprendizagem da
alfabetizacéo e letramento dos educandos mostram que elas contribuem efetivamente para o

processo de alfabetizacdo e para a pratica social.

Em face dessas consideracBes, entendemos que seriam oportunas outras pesquisas

sobre a temética apresentada neste artigo.
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O IMPACTO DOS MITOS DA ALFABETIZACAO NOS DIAS ATUAIS

Crisaine Goncalves dos Santos *

Maria Luiza Delgado de Medeiros?

1 Introdugéo

Por volta do século XVI as pessoas pensavam que a educacdo tinha o poder de
modificar o homem e permitir a ele um dominio maior na sua vida, tendo até um autocontrole
do seu destino. Com isso as pessoas de maior poder aquisitivo que buscavam um futuro
melhor para os seus herdeiros tinham que pagar um valor altissimo e confiar no ensino dos

padres, que eram capacitados para exercer o papel de mestre.

A origem do mito se deu nesse século, quando muitos se questionavam sobre o poder
de ler e escrever. Acreditavam que com o aprendizado poderia modificar toda a historia, pois
cada pessoa teria 0 dominio préprio para sua vida. Sendo que a escrita era considerada uma

arte restrita aos religiosos e intelectuais da época.

[...] A alfabetizagdo surge como condicdo para a inclusdo do individuo no
modelo de sociedade que se estruturava. Apés a Revolucao Francesa e com a
consolidagdo do sistema industrial capitalista, o dominio da leitura e da
escrita ganhou status de promocao social, pois 0 acesso a esse conhecimento
especifico significava saber mais [...] (ARAUJO, 2014, p. 13)

A alfabetizacdo no Brasil passou por um longo processo. As primeiras historias
encontradas mostram que ha mais de dois séculos atrés as criancas tinham grande dificuldade
de aprender a ler e escrever, o que era restrito as familias com poder aquisitivo maior. Mas, no
final do século XVIII, a alfabetizacdo ganhou um espag¢o maior, tornando esse periodo, ainda,

mais importante para a histdria da educacéo.
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Ainda hoje se acredita que a alfabetizacdo € um momento magico na vida do
individuo, pois a partir desse momento ele estard pronto para enfrentar o mundo. Mas, a
crianca alfabetizada ao final de um ano letivo conseguiria redigir um texto, ou compreender

diferentes tipos de texto. Mesmo assim ele ainda sera considerado alfabetizado.

Em funcéo da importancia atribuida a alfabetizacdo escolar como um divisor de aguas
na vida do educando, criou-se, ao longo dos anos, um mito em torno do processo de
alfabetizacdo. O projeto destina-se a revisar e interpretar as producdes cientificas do campo,
induzindo uma trajetoria reflexiva capaz de apontar elementos importantes ao debate da
alfabetizacdo e seus desdobramentos para 0 sujeito que aprende seu posicionamento na

sociedade e as praticas pedagdgicas envolvidas.

2 O conceito da alfabetizacéo

A alfabetizacdo no Brasil surgiu com a chegada dos jesuitas, sendo o precursor deste
movimento o padre Joseé de Anchieta. O material didatico de entdo era as areias brancas da
praia de Iperoig no Rio de Janeiro. Apesar de poético, o ensino refletia os interesses de

domesticacdo dos nativos e, por conseguinte, mao-de-obra gratuita (FERREIRO, 2001).

Atualmente, ler e escrever constitui uma demanda social que precisa mais do que
nunca ser re-significada e atendida pela escola. E fundamental redefinir junto aos professores
0 conceito de alfabetizacio e o0 que significa estar alfabetizado numa sociedade
contemporanea letrada. O dominio do sistema linguistico € ferramenta indispensavel para o
exercicio da cidadania, embora a experiéncia demonstre que nem sempre saber ler e escrever

garante ao individuo autonomia e participagao civil.

A alfabetizagdo, de acordo com as ideias de Ferreiro (2001) “¢ a apropriacao de um
objeto conceitual, de um sistema de representacdo, € a aquisicdo da escrita enguanto
aprendizagem de habilidades para fazer uso do lecto-escrita”. Pode-se afirmar que se trata de

um conceito muito restrito.

Freire (2001) tem uma visdo sobre alfabetizacdo diferente de boa parte dos autores,
entre eles Ferreiro (2001, p.30) “Aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se é, antes de qualquer
coisa, aprender a ler o mundo, compreender 0 seu contexto, ndo numa manipulagdo mecéanica

de palavras, mas numa relagcdo dindmica que vincula linguagem e realidade”.
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Pode-se dizer que os adultos apresentam maior dificuldade na compreensdo de como
ocorre 0 processo da alfabetizacdo, imaginando-o como sequéncias idealizadas de progresséo
cumulativas, estimulando modos idealizados de fala que estariam ligados a escrita e
construindo definicdes do "facil” e do "dificil,” defini¢cGes estas que nunca levaram em conta
de que maneira se define o facil e o dificil para o ator principal da aprendizagem, a crianga
(FREIRE, 2001).

De acordo com Ferreiro (2001):

[...] € importante que o professor tenha participacdo na aprendizagem do
aluno na leitura e na escrita. E necessario que o professor tenha
conhecimento do aluno e busque reformular seu planejamento com
atividades mais dindmicas para atrair a atencdo do aluno, e com isso o
aprendizado.(p. 56).

Para Ferreiro (2006), é preciso buscar o que a crian¢a ndo sabe no processo da escrita,

para que ela possa ter condi¢cfes de aprender através da ajuda do professor.
De acordo com Brasil (1998):

Alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo
letrado, o individuo que vive em estado de letramento, é ndo sé aquele que
sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita,
pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de
leitura e de escrita (p. 38).

Cagliari (2003, p. 66) diz que a alfabetizagdo ¢ “[...] um processo de aquisi¢do de
codigos (alfabético, numérico), processo geralmente concebido em termos de uma

competéncia individual necessaria para o sucesso € a promog¢ao na escola”.

Podemos ressaltar que o processo de alfabetizagdo ndo possui um fim inerente, seu
propdsito é maior, sublime. A competéncia para a leitura e escrita sdo alicerces do sistema
educacional. As disciplinas de cunho técnico ou artistico pautam-se em materiais escritos,

mecanismos de informacao e formacao.

Temos ciéncia que 0 processo € complexo e passivo de inumeras intercorréncias, quer
nos aspectos pedagdgicos, psiquicos, sociais e linguisticos, que possuem uma parcela na

efetivacdo da meta final, habilidade de ler e escrever.
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2.1 Diferenca entre ser alfabetizado e ser letrado

Muitas sdo as discussdes acerca da alfabetizacdo e do letramento, surgindo teorias e
novos métodos de ensino, fazendo com que a escola e os educadores busquem uma educacéo

continuada para se manterem atualizados, para melhor atenderem os educandos.

Para maior compreensdo do tema, é interessante trazer algumas consideracdes sobre
letramento, uma vez que o conceito de alfabetizacdo ja foi apresentado neste capitulo.

Segundo Colello, letramento é:

[...] um conjunto de préticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema
simbolico e enquanto tecnologia, em contextos especificos. As praticas
especificas da escola, que forneciam o parametro de pratica social segundo a
qgual o letramento era definido, e segundo a qual os sujeitos eram
classificados ao longo da dicotomia alfabetizado ou ndo-alfabetizado,
passam a ser, em funcgdo dessa defini¢éo, apenas um tipo de préatica — de fato,
dominante — que desenvolve alguns tipos de habilidades mas nédo outros, e
que determina uma forma de utilizar o conhecimento sobre a escrita. (2010,
p. 71).
Para Colello (2010), o letramento tem por objetivo investigar ndo somente quem ¢é
alfabetizado, mas também quem néo ¢ alfabetizado, e, nesse sentido, desliga-se de verificar o

individual e centraliza-se no social.

Com base nos estudos de Freire (2001) pode-se dizer que o letramento tem inicio antes
do processo de alfabetizacdo, uma vez que ele ocorre a partir da interacéo social do individuo.

Leite (2001) faz um paralelo entre alfabetizacdo e letramento, enfatizando que se trata
de processos diferentes, mas interdependentes e indissociaveis, o que é justificado pelo autor

pelo fato de ser possivel um individuo ser alfabetizado, mas ndo ser letrado, ou vice-versa.

Colello (2010) traz a diferenca entre alfabetizacdo e letramento: “Enquanto a
alfabetizacdo se ocupa da aquisicdo da escrita por um individuo, ou grupo de individuos, o

letramento focaliza os aspectos socio-historicos da aquisicdo de uma sociedade”.

De acordo com Colello (2010) traz um interessante comentario sobre alfabetizacao e

letramento:

Alfabetizacdo € o processo pelo qual se adquire o dominio de um cddigo e
das habilidades de utiliza-lo para ler e escrever, ou seja: o dominio da
tecnologia — do conjunto de técnicas — para exercer a arte e ciéncia da
escrita. Ao exercicio efetivo e competente da tecnologia da escrita
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denomina-se Letramento que implica habilidades vérias, tais como:
capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos (p. 72).

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (1998):

A escrita nas concepg0es tradicionais de alfabetizacdo, baseadas na visdo de
que a aprendizagem da linguagem escrita € um processo de associacao de
simbolos gréficos a sons da fala. Os referidos parametros trazem ainda uma
breve explicacdo sobre este processo, dispondo que um processo mecanico
de repeticdo de letras ou silabas e seus respectivos segmentos sonoros
passaram a ser questionada com mais intensidade (BRASIL, 1998).

Assim, cabe ressaltar que a alfabetizacdo é concebida atentando-se para o sujeito que
aprende, o que significa dizer que sua atividade tem como ultimo fim “contribuir na solucao
dos problemas de aprendizagem da lecto-escritura na América Latina, e o de evitar que o

sistema educacional continue produzindo futuros analfabetos”.

2.2 Construcdes da aprendizagem

A aprendizagem consiste em fazer combinagfes entre as tendéncias existentes em
nossa carga genética, tornando possivel extrair das experiéncias e das interacdes com o
ambiente as informacdes, condutas e capacidades necessarias para a pessoa subsistir e se
desenvolver. Aprendizagem ndo é algo apenas Util na escola e na sala de aula: ela tem a

importante funcdo de viabilizar a vida individual e a preservacao da espécie humana.

E valido destacar que em qualquer aprendizagem podem-se distinguir duas dimensdes:
0 armazenamento e a recuperacdo da informacdo. O primeiro é descrito por Oliveira e
Chadwick (2002):

O armazenamento pode dar-se de formas variadas, dependendo da natureza
dos estimulos e dos mecanismos utilizados no processo de armazenamento.
Essas formas vao desde a mais simples, que é a repeticdo da informagdo —
comumente chamada de memorizagdo —, até a reorganizagdo da informacao
usando paréafrases, perguntas, relacionando-a com informacgéo ja existente ou
estabelecendo mapas e redes conceituais. Uma vez armazenada, a
informacdo serd guardada na memdria permanente, ainda que nem sempre
seja possivel, 6bvio ou simples recupera-la. Existe um paradoxo que precisa
ser esclarecido para evitar confusdo conceitual. Teoricamente uma
informacdo aprendida estd guardada para sempre. Mas, se ndo foi
armazenada corretamente, ela ndo é recuperavel. Podemos observar esse
paradoxo quando pensamos que processamos uma informagdo
adequadamente, mas, depois, ndo conseguimos encontra-la (p. 82).
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Observa-se, dessa forma, que o armazenamento, nada mais é do que a apreensdo da

forma correta de determinadas informagdes, que sdo mantidas no cérebro.

Quanto a recuperacao da informacéo, pode-se dizer que se trata de uma reativacéo do

que foi armazenado pelo cérebro, e os autores supracitados descrevem esse processo:

* envolver estimulos — a partir de novos desafios e situagdes internas ou
externa;

* [...] recuperar as informacGes de aprendizagem que estdo contidas na
memoria;

* Tendo sempre a necessidade e comprometimento do que foi recuperado...

* [...] buscar o concreto a partir de uma correcéo eficaz...

* se generalizar ou adaptar as informagdes obtidas em diversas situagdes
(OLIVEIRA. e CHADWICK, 2002, p. 88).

O Construtivismo encontra as suas bases nas pesquisas de Jean Piaget sobre a
construcdo do conhecimento (Epistemologia genética), afirmando que este é o resultado da
construcdo do proprio individuo. Essas conclusdes sdo derivadas das suas pesquisas sobre "a
origem e evolucdo da inteligéncia” que também se constréi na interacdo do sujeito com o
mundo, considerando os fatores biolégicos (maturacdo do sistema nervoso), experiéncias
fisicas, a troca social, e os processos de equilibrio e desequilibrio nessa construcdo. Nesse

processo, o individuo é o motor ativo e coordenador do seu proprio desenvolvimento.

Aprender na Otica construtivista, ndo é nem copiar ou reproduzir, mas sim a
construcdo e elaboracdo de sua propria autoria ou ainda representacdo pessoal sobre um
objeto ou contetido que se pretende aprender.

Neste sentido, € certo afirmar que a concepc¢édo construtivista leva o aluno a refletir e
criar a sua propria concepcdo da realidade, das coisas lidas e conhecidas por ele, e o professor
entra como um mediador que vai auxiliar o aluno para que ele possa ter uma boa compreenséo
do contetdo discutido pelo professor, mas a ideia e a conclusdo que prevalece é sempre a do

aluno.

A relacdo cognitiva sujeito/objeto é uma relagdo dialética porque se trata de
processos de assimilagdo (por meio de esquemas de agéo, conceitualizagdes
ou teorizacBes, segundo 0s niveis) que procedem por aproximacdes
sucessivas e através dos quais 0 objeto apresenta novos aspectos,
caracteristicas, propriedades, etc. que um sujeito também em modificacdo
vai reconhecendo. Tal relacdo dialética é um produto da interacao, através da
acdo, dos processos antagénicos (mas indissociaveis) de assimilacdo e
acomodacdo [...] (PIAGET, 2000, p. 25).
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E importante mencionar um fator fundamental que ndo pode faltar no educando nem
no educador, ou seja, a autoestima, visto que a falta deste recurso podera reduzir os
rendimentos, o que ocorre devido ao elevado grau de concentracdo e percepcao exigido no

processo ensino-aprendizagem.

Os estudos sobre autoestima apontam em sua extensa maioria para influéncias
presentes em nossa infancia (COCCO; HAILER, 1996). De acordo com esses autores, que
realizaram um amplo estudo sobre autoestima, aponta como fatores importantes na construcéo
da autoestima: a) o valor que a crianca percebe dos outros em direcdo a si, expresso em afeto,
elogios e atencdo; b) a experiéncia da criangca com sucessos ou fracassos; ¢) a definicao
individual da crianca de sucesso e fracasso, as aspiragoes e exigéncias que a pessoa coloca a si
mesma para determinar 0 que constitui sucesso; e, d) a forma da crianga reagir a criticas ou

comentarios negativos.

A escola que incentiva a repeticdo julga o processo de aprendizagem como um
processo igual para todos os alunos. Usa frequentemente e principalmente nas séries iniciais
servir-se de textos alheios, utilizando como base os livros didaticos. Sobre eles recai critica da
padronizacdo e da facilitacdo, visto que sdo criados para atender criancas-padrdo, sem levar

em conta as diferencas individuais socais e regionais.

Neste tipo de metodologia, as aulas sdo totalmente "mecanicas" o aluno ndo tem o
direito de expor aquilo que pensa, evitando assim a discussdo de ideias que levam a um
conhecimento mais amplo, confrontando os objetivos e inten¢Ges do contetido explanado com

suas proéprias ideias sobre o assunto.
Acerca desta questdo, Oliveira e Chadwick (2002) observam:

A forma mais bésica, e aparentemente mais simples, de ensinar a recordar a
informagdo € através da repeticio. E o que se chama normalmente de
“memorizar” ou “decorar”. Normalmente a palavra “decorar” € usada para se
referir a algo que deve ser aprendido e recuperado com as mesmas palavras.
J& quando falamos em memorizagdo subentende-se uma maior flexibilidade
quanto & forma de recuperar e devolver a informagdo armazenada. (p. 105).

E valido acrescentar ainda que uma aprendizagem como decodificacio mecanica de
signos linguisticos, insere na sociedade pessoas capacitadas somente para serem ordenadas

por alguém, sdo capazes apenas de saber aquilo que vé e ndo criar.
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2.3 Processos ensino-aprendizagem da escrita

Atualmente, observa-se uma sociedade tdo dindmica e complexa, que a escola passou
a assumir novas responsabilidades e funcdes. As rapidas e frequentes modificacbes da vida
atual, causadas, em parte, pelos grandes acontecimentos de repercussao mundial, criaram a

necessidade de um novo tipo de ensino.

Assim, surgiram tendéncias e orientacdes através de diferentes doutrinas pedagdgicas,
em funcdo da evolucdo da propria pedagogia, Sociologia, Filosofia e Psicologia, dando
origem a um processo de renovacgdo, que vem dando grande impulso desde o principio deste
século, dai surgiram as ideias do ensino renovado (OLIVEIRA; CHADWICK, 2002).

O valor do aluno néo esta no que ele sabe, mas sim no que ele faz com o que sabe; esta
no aprender a aprender, € o autoconhecimento. Ele é o centro do processo ensino-
aprendizagem, e é necessario que ele adquira habilidades para que saiba aprender, investigar,

comunicar-se, expressar-se, raciocinar, descobrir, experimentar, escutar, discutir e atuar em

grupo.

Por outro lado, ao professor cabe guiar a aprendizagem e ajudar aos alunos a
adquirirem as habilidades mencionadas, que tendem para que estes se tornem
progressivamente independentes e responsaveis. Sua fungdo é mais de guiar, de orientar e

incentivar, para que cada um descubra e desenvolva sua propria potencialidade.

Dessa forma é preciso que o professor esteja atento as preferéncias do aluno quanto a

aprendizagem, de forma a facilitar o maximo possivel seu rendimento.

Respeitando as preferéncias e ritmo dos alunos, o aprendizado se torna mais facil e
prazeroso e, consequentemente, o interesse dos mesmos aumenta. Quanto ao ritmo, é valido
afirmar que ocorre de diferentes formas, visto que cada aluno demora um tempo distinto para
alcancar a apreensao necessaria de determinado assunto, uns sdo mais rapidos, outros mais

lentos, o que varia também, de acordo com a area de estudo.
Oliveira e Chadwick (2002, p. 34), ressaltam que:

Qualquer professor sabe que existe certa variabilidade no ritmo de
aprendizagem dos alunos. O tempo que diferentes alunos levam para
resolver um problema de Matematica, por exemplo, pode variar de duas a
trés vezes, mesmo em turmas relativamente homogéneas. Quer dizer, na
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mesma sala de aula, um determinado aluno pode precisar de duas a trés
vezes mais tempo para resolver um problema do que o aluno mais rapido.

Santos e Navas (2002, p. 389) destacam que, no pensamento de Freud, as dificuldades
de aprendizagem ndo sdo erros: “[...] sdo perturbacOes produzidas durante a aquisicdo e ndo
nos mecanismos de conservacao e disponibilidade [...]”; é impreterivel que entendamos as
dificuldades de aprendizagem ndo pautados no processo do que esta sendo praticado, mas sim

na forma que esté sendo praticado.

Faz-se necessario que o docente adeque o vocabulério utilizado em suas aulas,
preocupando-se para que ndo haja divergéncia com a cultura da comunidade local (alunos),

acarretando dificuldades na aprendizagem.

Para Vygotsky (2000), todos os alunos séo capazes de aprender desde que o professor
adeque as suas metodologias.

2.4 Construcdo da escrita

Vygotsky, Ldria e Leontiev (2001) encontra um ponto em comum nos estudos
realizados por Ferreiro e Teberosky (2000, p.143):

[...] ambos demonstraram que a aprendizagem da escrita implica uma
historia no interior do desenvolvimento individual, iniciado pela crianca
“muito antes da primeira vez em que o professor coloca um lapis em sua
mao e lhe mostra como formar letras” [...].

Os referidos autores revelam que a crianga, ao ser inserido no meio educacional, traz
consigo experiéncias vivenciadas em seus meio, conhecimentos pré-adquiridos que irdo

influenciar todo o seu desenvolvimento escolar.

O educador exerce o0 papel de mediador, uma vez que a crianca ja traz conhecimentos
pré-determinados de seu meio, ndo sendo mais aceita a ideia de transmissdao de

conhecimentos, o que era comum no modelo de ensino tradicional.

Todo o educador deve estimular esses conhecimentos pré-determinados e buscar
mecanismos para que a crianga construa seu proprio conhecimento, uma vez que ndo ha mais
que se falar ou se idealizar o professor como responsavel por uma transmissédo de contetdos,

pois ele é na realidade mediador na construcdo do conhecimento da crianca.
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De acordo com os estudos de Cagliari (2003):

Escrever € algo que nds, os adultos, estamos tdo envolvidos que nem
percebemos como alguém que ndo Ié e ndo escreve vive, como a crianca lida
com essas atividades, como esse mundo cadtico e complexo funciona,
parecendo tdo familiar e f4cil de usar (p.90).

O reconhecimento das palavras escritas € o ponto de partida do processo de leitura.
Um leitor adulto tem em seu dicionario mental, representacdes de palavras, que incluem
informacBes sobre a estrutura fonoldgica (significado e funcdo sintatica) e ortografia. A
crianca deve incorporar o conhecimento da estrutura ortografica para poder ver a palavra e

reconhecer seu significado.

De acordo com Ferreiro (2001), com base nesse reconhecimento, integra o significado
de cada palavra em unidades maiores de significado, através de estratégias e processos que

relacionam a informacao no texto com o conhecimento prévio do leitor.

A escrita é um objeto cultural, em sua aprendizagem, a intervencdo de uma pessoa
alfabetizada é fundamental. Este processo, na casa, é mediado pelos pais, sua natureza
depende das caracteristicas da intervencao; pode diferir de um grupo social para outro e ter

diferentes efeitos sobre a aprendizagem da crianca.

Para Vygotsky (2000, p. 68) escrever ¢ um cddigo secundario, cuja aquisicao requer
um esforco intelectual cognitivo e a intervencdo de um sujeito alfabetizado. Neste processo,
diferenciam-se dois tipos de desenvolvimento: “aqueles que fazem parte de uma
aprendizagem perceptiva (discriminacdo visual de letras e palavras) e aqueles que o adulto

medeia a aprendizagem (intervencao de um adulto competente em habilidades linguisticas)”.

N&o é necessario esquecer que as criancas devem aprender tanto a linguagem escrita

como o sistema de escrita ao mesmo tempo.

Assim, a atencdo ao aprendizado da crianca desde a primeira idade é necessaria,
porgue é inconcebivel que ela continue a crescer e se desenvolver intelectualmente dentro de

um mundo onde a escrita e a leitura estdo longe umas das outras

De acordo com o autor mencionado acima: "escrever € uma nova atividade para a
crianca e, portanto, requer muita atencdo na alfabetizagéo, espera-se que a crianga, no final de
um ano de alfabetizagdo, aprenda a escrever” (CAGLIARI, 2003, p.92).
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Portanto, escrever, nesta fase de desenvolvimento da crianga, onde a crianga associa o
som da palavra com sua ortografia quando se trata de distinguir as fonéticas relacionadas a
cada palavra, e isso leva tempo e prepara tanto o professor para ensinar corretamente quanto a

crianga, para conhecer e aprender COMO esse pProcesso acontece.

2.5 Praticas pedagogicas na alfabetizacéo e no letramento

Nas préaticas pedagdgicas que conciliam alfabetizacdo e letramento, é importante que
o0s professores busquem o conhecimento prévio dos alunos para poder dar continuidade ao seu
trabalho.

Soares (2003, p. 143) encontra um ponto em comum nos estudos realizados por
Ferreiro (2001, p. 78):

[...] ambos demonstraram que a aprendizagem da escrita implica uma
historia no interior do desenvolvimento individual, iniciado pela crianca
“muito antes da primeira vez em que 0 professor coloca um lapis em sua
mae ¢ lhe mostra como formar letras”.

Os referidos autores revelam que a crianca, ao ser inserido no meio educacional, traz
consigo experiéncias vivenciadas em seu meio, conhecimento pré-adquiridos que irdo

influenciar todo o seu desenvolvimento escolar.

O professor alfabetizador deve utilizar suas praticas pedagbgicas a partir das

caracteristicas de seus alunos no processo ensino-aprendizagem.

Segundo Soares (2003), a aprendizagem consiste em fazer combinacdes entre as
tendéncias existentes em nossa carga genética, 0 que torna possivel extrair das experiéncias e
das interacbes com o ambiente as informacdes, atitudes e habilidades necessarias para a
pessoa sobreviver e se desenvolver. Aprendizagem ndo € algo apenas Util na escola e na sala
de aula: ela tem a importante funcdo de viabilizar a vida individual e a preservacao da espécie

humana.

E valido destacar que em qualquer aprendizagem podem-se distinguir duas dimensdes:
0 armazenamento e a recuperagdo da informagdo. O primeiro é descrito por Oliveira e
Chadwick (2002), o armazenamento pode se dar de diferentes formas, dependendo da origem

dos estimulos e das formas utilizadas no processo de armazenamento.
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Essas formas vao desde as mais faceis, que € a repeticdo da informacéo, habitualmente
chamada de memorizacdo, até a reorganizacdo da informagdo usando paréfrases, perguntas,
associando-a com informacdo ja existente ou determinando mapas e redes conceituais. Uma
vez armazenada, a informacdo serd guardada na memdria definitiva, mesmo que geralmente

ndo seja possivel, 6bvio ou simples recupera-la.

Existe um paradoxo que necessita ser explicado para evitar confusdo conceitual.
Teoricamente uma informacdo aprendida estd guardada para sempre. Mas, se ndo foi
armazenada corretamente, ela ndo € recuperavel. Observamos esse paradoxo quando

processamos uma informacéao de forma correta, mas, logo ap6s, ndo conseguimos encontra-la.

Observa-se, dessa forma, que o armazenamento, nada mais é do que a apreensdo da

forma correta de determinadas informacdes, que sdo mantidas no cérebro.

Quanto a recuperacao da informacéo, pode-se dizer que se trata de uma reativacdo do

que foi armazenado pelo cérebro, e os autores supracitados descrevem esse processo.

* Envolve um estimulo, que pode ser interno ou externo, na forma de uma
pergunta problema, desafio, nova situagéo, etc. [...]

* Que requer recuperar uma informacdo ou habilidades j& aprendidas e que
estdo na memoria;

* As vezes é necessario tomar consciéncia do que foi recuperado...

*Aplicar os conhecimentos a situacao concreta, com correcao e eficiéncia...
* Generalizando ou adaptando a informacdo recuperada a nova situagdo
(OLIVEIRA; CHADWICK, 2002, p. 88).

A escrita obedece a uma ordem, da esquerda para a direita e, as vezes a criangas
preocupadas com o tracado das letras, confunde e acaba escrevendo de forma espelhada, isto

é, da direita para a esquerda, como no caso do C, S, E e outros.

Segundo Ferreiro (2001, p. 38) "as criancas descobrem sobre a lingua escrita antes de
aprender a ler". A autora faz esta afirmativa a partir de seus estudos, nos quais busca

estabelecer uma comparacéo entre o processo da aquisicao da linguagem oral e o0 da escrita.

Nesta perspectiva, quando a crianca se nega a escrever, o professor deverd buscar
formas de atuacdo a partir de outros canais de comunicacdo em que ela demonstra maior
facilidade. A partir dai, o educador trabalha o desenvolvimento do aluno, fornecendo pistas e

mostrando que seu problema podera ser solucionado.
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De acordo com BoruchovitchWeisz (2004, p.30), “por falta de explicagdes cientificas
para as causas do fracasso na escola em garantir a todos, indistintamente, o direito de
aprender”, ¢ atribuida ao proprio aluno, a sua suposta deficiéncia cultural e linguistica e seu
suposto déficit cognitivo, fatores considerados responsaveis pelo seu baixo desempenho na

aquisicdo da leitura e escrita.

Boruchovitch (2009) alerta que, os métodos de alfabetizacdo se baseiam em uma
concepcao mecanicista, positivista de educacéo, de homem e de linguagem. A lingua escrita é
vista como algo desvinculado da linguagem cotidiana da crianca. Um sistema fechado,
formado por elementos desvinculados entre si. Os aspectos gramaticais sdo mais relevantes do

que a compreenséo do significado do texto.

Os estudos de Ferreiro (2001) demonstram que o problema da alfabetizacdo, esta
relacionado com a questdo da concep¢do que se tem da lingua escrita por parte dos
educadores, uma vez que ela tem sido concebida como sistema fechado, desvinculado da
realidade da crianca e sua aquisicdo como um processo de transcri¢do grafica.

Os estudos de Ferreiro (2001) revela que a maior dificuldade na aquisicdo da escrita
ndo esta na crianca, mas sim, nas condicGes adversas do meio em que vive e na formacéo dos

professores que ndo sabem lidar com as novas propostas.

Assim, os alunos véo construindo seu conhecimento gradativamente partindo de uma
préatica social e de atividades de ensino de alfabetizacdo como o letramento, através de

contetdos que tem sentido para os eles.

Considerac0es Finais

Neste trabalho, buscou-se expor as reflexdes e as ideias de varios autores que, de um
modo ou de outro, contribuiram para um melhor entendimento sobre a questdo da aquisicao

da linguagem escrita, com énfase na alfabetizacéo.

O conhecimento das criangas é adquirido ndo s6 na escola, mas em todo o meio que
elas integram, sendo formado gradativamente desde seu nascimento, 0 que permite a
afirmacdo de que elas, ao serem inseridas no meio escolar, ja trazem consigo conhecimentos
gue devem ser compartilhados, para que através da troca de experiéncias, se possa ter uma

visdo mais critica e completa.
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A escola cabe oferecer meios para que o aluno associe 0s conhecimentos que adquire
quanto aos conteudos escolares e aqueles que trazem de sua realidade. Dessa forma, é preciso
que o professor escolha metodologias que permitam gque o aluno amplie seu conhecimento de
forma livre, sem as limitacGes impostas na educacao tradicionalista, que se baseiam numa

aprendizagem mecanica, na qual ele deve decorar e ndo entender o que Ihe é apresentado.

Na alfabetizacdo e no letramento, o professor desenvolve contetudos simples, mas
fundamentais para o desenvolvimento cognitivo do aluno. Assim, o educador exerce o papel
de mediador, uma vez que a crianca ja traz conhecimentos pré-determinados de seu meio, ndo
sendo mais aceita a ideia de transmissdo de conhecimentos, 0 que era comum no modelo de

ensino tradicional.

O processo de aprendizagem da escrita, ndo se fundamenta num percurso linear e
previsivel que os educandos irdo fatalmente vivenciar. Tantos atrasos quanto evolucdes fazem
parte do desenvolvimento da linguagem escrita de cada um. A dificuldade na escrita € um dos
fatores que interfere no aprendizado do aluno e o desenvolvimento das atividades pedagdgicas
do professor pode ter um papel determinante na superacio da mesma. E imprescindivel que o
professor além de fazer com que o aluno entenda as razbes das suas dificuldades de
aprendizagem busque métodos adequados para trabalhar o contetdo a fim de que os objetivos
tracados sejam alcangados.

Hé& de se observar ainda, com base nos estudos realizados no presente trabalho, que é
fundamental que o professor trabalhe a escrita como préatica discursiva e dialogica, levando a

crianca a escrever com o outro, de forma critica e ampla.

Mediante estas consideragdes, conclui-se que a situacdo de aprendizagem da
linguagem escrita por sua natureza envolve além do cognitivo, aspectos organicos, corporais,
afetivos e emocionais. Para que a aprendizagem da escrita ocorra € preciso entdo, que haja
uma sintonia entre todos esses fatores, fazendo assim, com que esse processo seja vivenciado

pela crianca de forma prazerosa.
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PARTE V
ENSINO RELIGIOSO: DESAFIOS ASEREM VENCIDOS
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ENSINO RELIGIOSO: DESAFIOS A SEREM VENCIDOS

Esta secdo aborda alguns dos conhecimentos construidos pelos autores - professores e
académicos do Curso de Pedagogia da Universidade de Vassouras — a partir da elaboracao de

seus Trabalhos de Conclusao de Curso, no ano de 2017.

Traz informagdes centradas na fundamentacdo do Ensino Religioso no interior das
escolas brasileiras, uma discussdo sempre atual, que visa oferecer contribuicdes a formacao
do individuo pela problematizacdo de aspectos éticos, culturais e de valores. Presente na
legislacdo brasileira h4 muitos anos, o Ensino Religioso esteve sempre monitorado pelas
autoridades religiosas.

Ao se buscar subsidios para discorrer sobre o Ensino Religioso no Brasil, € impossivel
ndo reportar-se a Historia da Educacdo, em cujos varios séculos de existéncia, identificam-se

avancos e retrocessos (além de muitas polémicas sobre o tema).

O Ensino Religioso no Brasil perpassou varias correntes ideologicas/filoséficas. Foi
visto como ensino da religido, doutrina, educacao religiosa na escola, forma de evangelizar e
ensino religioso confessional. Nos tempos atuais, de acordo com o Art. 33 da Lei n® 9394/96
(que dispde sobre o0 assunto), € parte integrante da formacéo bésica do estudante e constitui-se
em disciplina curricular das escolas publicas de ensino fundamental no Brasil, assegurado o
respeito a diversidade cultural e religiosa do Brasil e vedadas quaisquer formas de

proselitismo.

Assim, como disciplina obrigatdria nos curriculos da educacdo nacional, o Ensino
Religioso deve ser um dispositivo para o entendimento das realidades locais, relacionando os
fendmenos globais através do prisma de contribuicdo para o desenvolvimento sustentavel e a

busca de uma qualidade de vida, pautada em principios voltados para a cidadania.

Formar com base em valores propicia ao educando o conhecimento da ética, que €
principio da analogia entre as mais variadas abordagens e documentos referentes ao Ensino
Religioso. Fomenta a aquisi¢cdo, pelo individuo, de responsabilidade, autorrealizacao,

autodeterminacéo e liberdade, quer no campo pessoal ou no social.
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Considerando o Ensino Religioso enquanto componente curricular, o académico
Rafael Carneiro de Moura Barbosa em seu trabalho “A influéncia dos Jesuitas na Educacdo
Tradicional Brasileira” transcorreu sobre a importancia da educacgdo tradicional cristd, nos
dias atuais. Suas pesquisas pautaram-se na proposta pedagdgica Inaciana do Colégio Santo

Inécio.

Teve como objetivo apresentar, através de levantamento bibliogréfico, as etapas da
historia da educacdo implantada no Brasil com a chegada dos jesuitas. Foram descritos 0s
fatos histéricos que fizeram parte desta historia, desde os métodos de ensino e de
aprendizagem criados para educar o0 povo europeu, atraves dos ideais da Companhia de Jesus.
O autor pesquisou ainda os trabalhos desenvolvidos no Brasil - praticados com o intuito de
catequizar os nativos indigenas e os filhos de colonos - a criacdo das primeiras escolas no pais
e os beneficios, que esta forma de educar, influenciaram a educacdo tradicional, desde o

século XVI até os dias atuais.

Coube a académica Elaine Cristina Ribeiro dos Santos, a responsabilidade de
compartilhar com o leitor informagdes sobre “Os conflitos religiosos dentro da escola e o
comportamento ético dos profissionais de educa¢do”. A autora enfocou o conceito de ética na
educacdo e o papel do professor como mediador dos conflitos baseados na intoleréncia
religiosa. Especial atencdo foi dada a ao fato de que a educagdo ética, na perspectiva do
ensino religioso, ndo é apenas uma educacdo moral, mas uma educacdo em valores que
capacite para a convivéncia. Destina-se também neste capitulo a abordagem de uma docéncia
capaz de refletir sobre suas proprias convicgdes culturais, religiosas e morais, postura ética
diante da diversidade, tendo por base que ndo se pode contribuir para desenvolver a tolerancia
sem que o respeito a diversidade seja vivido pessoalmente pelo professor.

O trabalho intitulado Entre a Diversidade Religiosa e a formacao para a cidadania — O
papel do pedagogo no Ensino Religioso no Brasil do século XXI constitui a segunda parte
deste capitulo. De autoria da académica Marcielli Delfim Mello pautou-se na avaliacdo da
atuacdo do pedagogo diante da diversidade religiosa e da formacdo para a cidadania no

contexto escolar brasileiro.

Os temas apresentados neste capitulo ttm em comum a relacdo Ensino Religioso,

Etica, Diversidade Religiosa e a importancia na formacdo do cidaddo, que certamente
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contribuirdo para o aprimoramento da pratica profissional daqueles que se dedicam a

educacdo neste pais.

Maria Luiza Delgado de Medeiros
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A INFLUENCIA DOS JESUITAS NA EDUCACAO TRADICIONAL
BRASILEIRA

Rafael Carneiro de Moura Barbosa®

Therezinha Coelho de Souza?

1 Introducéo

O presente trabalho tem como objetivo fazer uma andlise sobre a histéria da Educacao
Tradicional Brasileira implementada pelo ensino jesuitico no periodo colonial, e mostrar as

influéncias e os legados desta Educacéo nos dias atuais.

Para falar da atuacdo dos jesuitas no Brasil e seus projetos educacionais,
primeiramente é preciso citar a importancia da Companhia de Jesus que foi criada com o
proposito de combater a expansdo do protestantismo no mundo, sendo a mais poderosa

organizagdo que a igreja catdlica possuiu para a educacao na época da contrarreforma.

No inicio da colonizacdo no Brasil, a educacdo ndo se constituia meta prioritaria para
os colonizadores, pois a economia que era baseada na agricultura, ndo exigia formacao
especializada, contudo, na metropole, ensinavam-se religiosos para o trabalho missionario e
pedagdgico, com a finalidade principal de converter os nativos impedindo que os colonos se

desviassem da fé catdlica.

Desta forma, foram os jesuitas que tiveram a missdo de introduzir a Educagdo no
Brasil criando a primeira escola de ‘ler e escrever’ na recém-fundada cidade de Salvador (BA)
iniciando o processo de criacdo das escolas elementares secundarias, e principalmente
responsaveis pela catequizacdo dos nativos selvagens — os indios — e pela educacao dos filhos

dos colonos em meados do século XVI.

! Graduada em Pedagogia pela Universidade de Severino Sombra (USS) atual Universidade de Vassouras, Cursando P6s
Graduagdo em Psicopedagogia na Universidade de Vassouras. Atuou como Recreador Infantil no periodo de 04/2014 a
01/2017. Mediador no Colégio Arco Iris.

2 Mestre em Histdria pela Universidade Severino Sombra (USS), Especialista em Inspecdo Escolar pelo FINOM e Graduacdo
em Pedagogia.. Professora titular da Universidade de Vassouras e Inspetora Escolar do Governo do Estado de Rio de
Janeiro. Diretora Adjunta dos Cursos Profissionalizantes do Colégio Sul Fluminense de Aplicacdo da Universidade de
Vassouras. Tem experiéncia de 50 anos na area de Educacéo.
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No século seguinte, a Educacdo ndo sofreu mudancas em relacdo ao século anterior,
com o ensino jesuitico mantendo a escola conservadora, alheia a revolucgdo intelectual
representada pelo racionalismo cartesiano e renascimento cientifico. Centrada no nivel
secundario, a educacdo visava a formacdo humanistica, privilegiando o estudo dos classicos e
da religido. Enquanto na Europa se estabelecia a contradicdo entre o ideal da Pedagogia
Realista e a Educacdo Conservadora, no Brasil a atuacdo da igreja permaneceu muito mais
forte e duradoura num periodo que perdurou aproximadamente por 210 anos até a expulsédo
dos jesuitas pelo Marqués de Pombal, ocorrida no século XVIII dando inicio a um novo

processo educacional.

As reformas pombalinas, no inicio ndo surtiram efeito de imediato no Brasil, apos ter
desmantelado a estrutura jesuitica o que provocou retrocesso em todo sistema educacional
brasileiro, porém foram lancadas as sementes de um novo processo que iria amadurecer aos
poucos, a partir do século XIX, principalmente com a mudanca da corte real portuguesa para
0 Brasil.

Ainda no século XIX, ndo havia o que poderia ser chamado de Pedagogia Brasileira,
no entanto alguns intelectuais, influenciados pelas ideias europeias e americanas, buscavam
novos rumos para a Educacdo, apresentando projetos de leis, criando escolas, além de
promover significativo debate aberto para a sociedade civil. No campo das ideias, o entéo
dominante renascimento cat6lico comecava a enfrentar a oposicdo do positivismo e da
ideologia liberal leiga, que exerceram forte influéncia na libertacdo dos escravos e na

formacédo da republica.

O embasamento teérico foi formulado com base nas leituras sobre estudos que

subsidiaram a estrutura tedrica do trabalho.

2 A Companhia de Jesus

A Ordem dos Jesuitas é um produto de um interesse mutuo entre a Coroa de
Portugal e o papado. Ela é (til a igreja e ao estado emergente. Os dois
pretendem expandir 0 mundo, defender as novas fronteiras, somar forcas,
integrar interesses leigos e cristaos, organizar o trabalho no novo mundo pela
forca da unidade lei —rei — fé. (RAYMUNDO, 1998, p. 43).
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Tendo como principio formar um exército de soldados da Igreja catolica capazes de
combaterem a heresia e converter os pagdos — a Companhia® de Jesus — apresenta em seus
primordios caracteristicas de uma milicia. Para atingir seus objetivos os jesuitas, soldados de
Cristo, deveriam passar por uma reciclagem intelectual e cientifica para combater os vicios e
0s pecados e purifica-los contra o mal. O papel jesuitico na sociedade portuguesa da época foi
fundamental, pois cabia a eles propiciar as condi¢cdes necessérias para educar 0S grupos
sociais menos favorecidos da populagdo. Portanto, o ensino jesuitico no inicio de suas
atividades, ndo era um ensino para todos e sim para uma pequena parcela da populacao, pois
destinava-se exclusivamente a ensinar os “ignorantes” a ler e escrever — sendo entendida

como uma obra de atividade apenas caridosa (AZEVEDO, 1976).

De acordo com o0s acontecimentos historicos que nortearam a participacdo dos jesuitas
apresenta-se em estudos de Shigunov Neto e Maciel (2008) que a Companhia de Jesus foi
fundada em pleno desenrolar do movimento de reacdo da Igreja Catolica contra a reforma
protestante, sendo avaliada pelos historiadores como sendo uma resposta contra a reforma
protestante. Seu objetivo era tentar sustar o grande avanco protestante da época, e para isso
utilizou-se de duas estratégias: por meio da educacdo dos homens e dos indios; por
intermédio da acao missionaria, procurando converter a fé catolica os povos das regides que
estavam sendo colonizadas (SHIGUNOV NETO; MACIEL, 2008, p. 172, grifo nosso).

Segundo Vasconcelos (1977) a historia da Companhia de Jesus esté circunstanciada de
ambiguidades, pois nenhuma instituicdo humana havia sido julgada com mais parcialidade do que a
dos jesuitas: para uns foram eles a idealizagdo do poder catolico, o tipo mais perfeito do ministro do
Evangelho, numa palavra verdadeiros apostolos, como em sua apari¢cdo, 0s denominou 0 povo; para
outros simboliza o instituto de Loyola a falsificacdo da fé, o relaxamento das méaximas da moral crista,
a corrupcdo da disciplina eclesiastica, quando exigiam-no o0s interesses de sua egoista politica.
(VASCONCELOS, 1977, p. 40).

Desta forma, de acordo com estudos de Shigunov Neto e Maciel (2008, p. 169) pode-
se supor que o modelo educacional proposto pelos jesuitas, através da Companhia de Jesus,

pretendia formar um modelo de homem, baseado nos principios escolasticos, coerente com as

® E a composta de membros, que tém, a um tempo, caréter regular e secular; sio membros de uma ordem religiosa com
estatutos e autoridades prdprias e do mesmo passo sdo sacerdotes ordenados que exercem todas as fungdes dos demais
sacerdotes. Ao contrario das ordens religiosas, vivem no século, no mundo; e a Companhia tem cardter sumamente
empreendedor e combativo. Sua mesma designacdo de Companhia ja indica o carater de milicia, assim como a organizacao,
disciplina e espirito de obediéncia, tudo para maior gloria de Deus. Dependem os membros de um Geral e, em cada nagao,
de um provincial, embora submetidos a autoridade do Papa (OMNIA AD MAJOREM DEI GLORIAM; LUZURIAGA,
1975, p. 118-119).
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necessidades e aspiracfes de uma sociedade em formacdo na primeira fase do periodo

colonial brasileiro.

Assim sendo, a acdo dos jesuitas, tem funcdo preponderante na constituicdo da
organizacdo social administrativa e na produtividade da comunidade em formagdo. Suas
ideias e propostas devem ser analisadas considerando o contexto social e producente da

época.

2.1 Caracteristicas da Educacdo da Companhia de Jesus

Fundamentando o estudo sobre a Companhia de Jesus temos como referéncia
bibliografica, o estudo de Luiz Fernando Klein, SJ* — sobre o titulo — Educagéo Jesuita e
Pedagogia Inaciana. O autor relata que para Inécio, Deus é Criador e Senhor, Supremo Bem, a
Unica realidade que é absoluta; todas as demais realidades procedem de Deus e tém valor
somente quando conduzem a Deus”. Este Deus est4 presente em nossas vidas, ‘trabalhando
por nds’ em todas as coisas; pode ser descoberto, pela fé, em todos os acontecimentos naturais
e humanos, na histéria como um todo, e mais especialmente no interior da experiéncia vivida
de cada pessoa individual. (KLEIN, 2015, p. 51).

De acordo com a filosofia de vida Inaciana a educacdo implantada pela Companhia de

Jesus se organizou em cinco fundamentos basicos:

« afirma a realidade do mundo;

» ajuda a formacao total de cada pessoa dentro da comunidade humana;
¢ inclui uma dimensao religiosa que permeia toda a educacao;

* ¢ um instrumento apostolico;

* promove o dialogo entre a fé e a cultura.

4 E mestre em Teologia pela PUC-Rio e doutor em Educagdo pela USP. Foi reitor dos colégios Santo Inécio, do Rio de
Janeiro, e Sdo Luis, de Sao Paulo. Integrou as Comissdes Internacionais que elaboram documentos “Caracteristicas da
Educacdo da Companhia de Jesus” e Projeto Pedagogico Comum da Companhia de Jesus na América Latina”. Atualmente
é vice-presidente de Educagdo da Fundacdo Fé e Alegria do Brasil, Movimento de Educacéo e Promocéo Social, da qual foi
o primeiro presidente. Por edi¢bes Loyola, publicou Educagdo Personalizada: desafios e perspectivas. Os artigos e as
palestras podem ser encontrados no Centro Virtual de Pedagogia Inaciana. Disponivel em: www.pedagogia.ignaciana.com.

® “as outras coisa sobre a face da terra sdo criadas para o homem, a fim de ajuda-lo a alcancar o fim para o que foi criado.
Donde se segue que ha de usar delas quanto o ajudem a atingir o seu fim, e ha de privar-se delas quanto dele o afastem”
(EXERCICIOS ESPIRITUAIS, n. 23 apud KLEIN, 2015, p. 51). Este principio é denominado frequentemente principio do
‘tanto quanto’, em razdo das palavras usadas por Santo Inécio. In: Exercicios Espirituais de Santo Inacio de Loyola. 23. ed.
S&o Paulo: Loyola, 2011.
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Com base nos fundamentos bésicos da filosofia Inaciana sobre as questbes da
afirmacdo do mundo, Klein (2015, p. 52) explicita que a educacdo em um centro da
Companbhia trata de “criar um senso de admiragdo e de mistério, ao estudar a criagdo de Deus.
Um conhecimento mais completo da criacdo pode conduzir a um maior conhecimento de

Deus e a uma disposigao de trabalhar com Deus em sua continua criagao”.

A formacédo integral de cada individuo dentro da comunidade se faz por uma formacéo
intelectual completa e profunda, inclui o dominio das disciplinas basicas, humanisticas e
cientificas, através de um estudo acurado e continuado, “que se baseia em um ensino de
qualidade e bem motivado. Esta formagéo intelectual inclui uma capacidade cada vez maior

de raciocinar reflexiva, logica e criticamente” (KLEIN, 2015, p. 52).

Klein (2015, p. 53) relata que as “escolas da Companhia do século XVII foram
famosas pelo desenvolvimento das técnicas de comunicagdo ou ‘eloquéncia’, obtidas pelas

énfases dadas a redagdo, ao teatro, a oratéria, debates, etc.”

Tais desenvolvimentos da educacdo jesuitica tém seus reflexos perpetuados até no

mundo de hoje,

[...] dominado pelos meios de comunicacdo, o desenvolvimento de técnicas
eficazes de comunicacgdo é mais necessario que nunca. A educacao jesuitica,
portanto, desenvolve as habilidades tradicionais de falar e escrever e também
ajuda os estudantes a adquirir facilidade no manejo de instrumentos
modernos de comunicacdo, como cinema e televisdo [...](KLEIN, 2015, p.
53).

Vale ressaltar que uma dimensdo religiosa permeia toda a educagéo e segundo (KLEIN,
2015, p. 54) “uma vez que o verdadeiramente humano se encontra unicamente em relacéo
com o proximo gue se baseia em atitudes de respeito, amor e servico, a educacdo jesuitica
enfatiza e ajuda a desenvolver o papel de cada pessoa como membro da comunidade

humana”.
Nesta dimensao religiosa, Klein (2015) vai além e relata que o desenvolvimento

[...] intelectual, imaginativo e afetivo, criativo e fisico de cada membro que
utiliza a educacdo jesuitica como fundamento de vida, junto com o sentido
de admiragdo que é um aspecto de cada faceta e da totalidade da vida em
comunidade jesuitica, tudo isso deve ajudar aos individuos a descobrirem a
Deus que atua na historia e na criacdo. (KLEIN, 2015, p. 55).
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Assim sendo, a Companhia de Jesus, faz todo o possivel para responder “a missao que
Ihe foi dada de ‘opor-se valentemente ao ateismo’ juntando suas forgas” (KLEIN, 2015, p. 55,

grifo do autor).

Direcionado o olhar para a fundamentacdo da Companhia de Jesus como um
instrumento apostdlico, Klein (2015), comenta que a formacéo do individuo ndo constitui um

fim abstrato:

[...] a educacdo jesuitica também se preocupa com a maneira pela qual seus
componentes, aproveitardo sua formacao dentro da comunidade humana, no
servico aos outros “para louvor, reveréncia e servico a Deus”. O éxito da
educacdo da companhia é medido em termos do desempenho — que é medido
pelo aprendizado — ou pela competéncia dos educadores. (KLEIN, 2015, p.
55, grifo do autor).

A fim de promover um didlogo entre a fé e a cultura a educa¢do na Companhia de

Jesus se faz em trés dimensoes:

* insiste no cuidado e interesse individual com cada pessoa;
* enfatiza a atividade por parte dos individuos;

* estimula a abertura ao crescimento permanente.

Segundo Klein (2015, p. 69), “ndo ha genuina conversao a justi¢a se ndo houver obras
de justica. As relacdes interpessoais dentro da companhia de Jesus, manifestam uma
preocupacgdo pela justica e pela caridade”. O autor faz uma relagdo dos problemas sociais
enfrentados pela formacgéo das sociedades e preocupacdo que os membros da Companhia de

Jesus tém na preparacdo para um compromisso de vida. O autor relata que

[...] existem oportunidades na educagdo jesuitica de contato real com o
mundo da injustica. Assim na andlise da sociedade dentro das propostas
fundamentais da educacdo dentro da Companhia de Jesus, torna-se uma
reflexdo baseada no contato direto com dimens@es estruturais da injustica.
(KLEIN, 2015, p. 69).

Klein (2015, p. 69), vai além e relata, que 0s membros da comunidade educativa que
compdem a Companhia de Jesus, tem consciéncia dos graves problemas de nosso tempo — por
esse motivo — a Companhia de Jesus foi criada — e seus integrantes devem estar

comprometidos e envolvidos com esses problemas. A comunidade educativa e cada um de
164



seus membros estdo conscientes da influéncia que podem ter uns sobre os outros; as linhas de
acao que agregam valor a atuacdo da vida em comunidade sdo formuladas com consciéncia

dos possiveis efeitos sobre uma comunidade maior e sobre suas estruturas sociais.

“Inécio insistiu repetidas vezes no ‘MAGIS’, o ‘MAIS’. A sua preocupagao constante
era 0 maior servico de Deus através do seguimento mais proximo de Cristo. Essa preocupacgao
passou a toda a acdo apostolica dos seus primeiros companheiros. ” A resposta concreta a

Deus deve ser ‘de maior valor’. (KLEIN, 2015, p. 75, grifo do autor).

Assim sendo Klein, (2015), conclui que a educacdo da Companhia: busca a exceléncia

na sua acao formativa e da testemunho de exceléncia.

3 Contexto Histdrico da Educacéo no Brasil

A historia da educacao no Brasil se inicia com a chegada dos jesuitas, que para atender
as necessidades do povo a época do periodo colonial se adapta para responder as demandas do
pais e da cultura na qual se encontra o colégio®; esta adaptacio enquanto fomenta “um
saudavel patriotismo”, ndo significa uma aceitacdo cega dos valores nacionais. Os conceitos
de contato com outras culturas, apreciacdo genuina e critica criativa tém aplicacdo também na
relagdo com a propria cultura e o préprio pais. (KLEIN, 2015, p. 56-57). A Educagdo da
Companhia de Jesus fundamentada na Europa e trazida ao Brasil, possui trés critérios:

« insiste no cuidado e interesse individual com cada pessoa;
* enfatiza a atividade por parte do aluno;

* estimula a abertura ao crescimento permanente.

Estudos de Casimiro (2006) relatam que a ideologia religiosa amorteceu os conflitos
sociais latentes e tentou doutrinar os escravos para a obediéncia aos senhores, mediante
ameacas de castigos divinos, promessas de obtencao de indulgéncias plenarias e vida celestial.
Funcionou, no plano normativo, através das constituicGes eclesiasticas em vigor, e do
conceito de ‘direito divino’, de modo insistente e permanente, entretanto, com uma concepgao
de justica diferenciada, caso se tratasse do senhor ou caso se tratasse do escravo. Funcionou,
na pratica, como aparelho repressor, ainda mais temido e eficiente, diante dos atributos do
Tribunal do Santo Oficio, sediado na Metropole. A mentalidade portuguesa arraigada em

autoconsciéncia de povo ‘eleito’, de ‘arautos da fé', reforcada pelas aliangas com Roma e pela

® A “enculturagiio” é tratada em detalhes no Decreto n. 5 da 322 Congregagéo Geral da Companhia de Jesus.
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militdncia das ordens religiosas, principalmente a jesuitica, impregnou o pensamento
dominante e a educacdo da sociedade colonial. Acreditou-se, na época, que ao indio
'selvagem’, ao negro 'inferior' e ao judeu de 'sangue impuro’ antepunha-se, pela vontade de
Deus, o portugués de raga 'pura’, cristdo e ‘cleito’, portanto, o Unico e justo merecedor das
terras conquistadas, de beneficios materiais e de lugar diferenciado na sociedade, nas escolas,
na Igreja e no ‘reino dos céus’ (CASIMIRO, 2002).

Nesse novo panorama, a fundacdo da Companhia de Jesus, foi um fato incontestavel,
como elemento colaborador das mudangas previstas. O modo inicial como a Companhia
organizou-se inicialmente foi pautado, prevalentemente, pelas ideias de Santo Inécio e
daqueles companheiros iniciais, que pressentiram as ‘ameacas’ a ortodoxia da Igreja Catolica,
naquela nova realidade Pés-Reforma. Quando Santo Inacio morreu, em 1556, a Companhia de
Jesus, com a lideranca do fundador, ja tinha elaborado as suas principais regras de
sobrevivéncia, que foram as Constituicdes da Companhia de Jesus (1547- 1551), a Ratio
Atque Institutio Studiorum Societatis lesu (1548-1599). E, em pouco tempo, j& espalhara sua

influéncia teologico-pedagdgica nos principais pontos da Europa e do universo colonial.

3.1 A Educacgdo Jesuitica e sua influéncia positiva sobre a educacdo tradicional nas
escolas dos dias atuais

A visdo educativa jesuitica aponta para a dimensdo do sentido da vida
humana, chamada a transcendéncia a autonomia, a criatividade. Manifesta-
se, por isso, huma pedagogia centrada na pessoa, que busca sempre a
exceléncia humana. Denomina-se Pedagogia Inaciana porque se inspira na
experiéncia de vida e nos escritos de Santo Inécio de Loyola, fundador da
Ordem dos Jesuitas. E aplicavel a todos 0s processos educativos, nos mais
diferentes niveis e modalidades. (KLEIN, 2015, p. 281).

A Educacéo tradicional ¢ marcada por um ensino baseado em verdades impostas
através dos valores sociais acumulados no tempo, colocando o professor como o centro de
todo o processo educativo e o aluno receptor deste conhecimento. Ao analisar todo contexto
historico educacional no Brasil, desde o inicio da colonizacdo, é possivel observar o dominio

da igreja catolica onde o fanatismo religioso determinava a formacéao da sociedade da época.

A Filosofia deste método tem na figura autoritaria do docente a imposi¢cdo dos
conteddos a serem ensinados, de modo que impedia o discente ter o poder de contestar e de
opinar sobre a forma que era imposto o conhecimento ensinado preparando para um

aprendizado considerado enciclopedista — que deve ser entendido como sendo 0 conhecimento
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da humanidade repassado de forma decorativa com métodos de repeticdo do conteldo

ensinado.
De acordo com Géngora (1985, p. 23)

0 caminho cultural em direcdo ao saber € 0 mesmo para todos os alunos,
desde gue se esforcem. Assim, 0s menos capazes devem lutar para superar as
dificuldades e conquistar um lugar junto aos mais capazes. Caso ndo
consigam, devem procurar um ensino mais profissionalizante.

Saviani (1991), comenta que

[...] esse ensino tradicional que ainda predomina nas escolas se constituiu
apos a revolugdo industrial e se implantou nos chamados sistemas nacionais
de ensino, configurando amplas redes oficiais, criadas a partir de meados do
século passado, no momento em que, consolidado o poder burgués, aciona-
se a escola redentora da humanidade, universal e gratuita e obrigatéria como
um instrumento de consolidagdo da ordem democrética. (SAVIANI, 1991, p.
54).

Desta forma, ao pensar a Educacdo Jesuitica, sob o paradigma da Educacéo
tradicional, que segundo o INEP (2014) define esta modalidade de ensino como sendo “[...] a
Educacdo que ndo obedece as inovagdes didatico-pedagogicas em uso. A educacao tradicional
é proporcionada a um individuo pela sociedade, antes ou paralelamente a introducdo de um

sistema educacional formal”.

Dessa forma, para que a educacdo jesuitica, realmente alcance seu objetivo deve
conduzir finalmente a uma transformacéo radical, ndo s6 do modo ordinario de pensar e agir,
mas também do modo de entender a vida, como os homens e mulheres competentes,
conscientes e compassivos, que buscam o “maior bem” na realiza¢gdo do compromisso da fé e

da justica, para melhorar a qualidade de vida dos homens. (KLEIN, 2015, p. 181)

O Paradigma Pedagdgico Inaciano’, com base em Klein, SJ (2015, p. 171-174, grifo

nosso) inclui:

" Um documento introdutério sobre o Paradigma Pedagdgico Inaciano, como explanagdo da 10° parte das Caracteristicas da
educacdo da Companhia de Jesus; e um programa de prepara¢do do professorado em nivel regional, provincial e local. Os
programas de iniciacdo do professorado deveriam durar de trés a quatro anos para uma capacitagdo e familiarizagdo
graduais com enfoques pedag6gicos inacianos. No intuito de tornar esse projeto efetivo e introduzir os programas de
iniciacdo do professorado em nivel de colégio, varios grupos de diversas provincias estdo estudando o Paradigma
Pedagdgico Inaciano e treinando-se no emprego dos correspondentes métodos de ensino. [...] Fonte: Pe. Vincent J.
Duminuco, SJ — Secretario de Educacdo da Companhia de Jesus. (KLEIN, 2015, p. 169).
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[...] O sistema pedagogico da Companhia de Jesus vai tratar unicamente de alguns
aspectos desta pedagogia, que sirvam de introducdo a uma estratégia pratica
referente ao ensino-aprendizagem. [...]

Hoje, obviamente, um curriculo universal para as escolas ou colégios dos jesuitas,
semelhante ao proposto na Ratio Studiorum original, tornou-se impossivel. Contudo, o
gue parece importante e de acordo com a tradicdo da Companhia é dispor de uma
pedagogia sistematicamente organizada, cuja substancia e métodos implementem a visao
explicita da missdo educativa contemporanea dos jesuitas. A responsabilidade de efetuar
adaptacOes culturais se d& em nivel regional e local. Hoje, parece mais apropriado
formular com carater universal um Paradigma Pedagdgico Inaciano capaz de ajudar
professores e alunos a enfocar o préprio trabalho de tal modo que seja solidamente
académico e simultaneamente formador de “homens para os outros”.

O Paradigma Pedagdgico aqui proposto comporta um estilo e processo didaticos
particulares. Exige a insercéo do tratamento de valores e o crescimento pessoal, dentro
do curriculo existente, mais do que acréscimos de cursos especificos. Estimamos que
tal planejamento é preferivel, ndo s6 por ser mais realista, em relacdo aos ja
sobrecarregados planos existentes na maioria das instituicbes educativas, mas também por
ser esse modo de proceder o mais eficaz para ajudar os alunos a interiorizar e agir de
acordo com valores inacianos [...]

Chamamos o documento de Pedagogia Inaciana por destinar-se ndo so a educagédo formal
das escolas, colégios e universidades da Companhia, mas porque pode ser util também a
outros tipos de educacdo [...] e na Ratio Studiorum.

A Pedagogia Inaciana inspira-se na fé. Todavia, mesmo aqueles que ndo compartilham
essa fé podem descobrir nesse documento expectativas validas, ja que a pedagogia que se
inspira em Santo Inacio é profundamente humana e, por conseguinte, universal. [...]

O Projeto Pedag6gico Inaciano destina-se em primeiro lugar aos professores. Pois é
especialmente na sua interacdo com 0s alunos no processo de ensino e aprendizagem que
se podem alcancar as metas e 0s objetivos educativos da Educacdo Jesuitica. Como se
relaciona o professor com seus alunos, como concebe a aprendizagem, como desafia seus
alunos a buscar a verdade, o que se espera deles, a integridade e os ideais do professor —
fatores que tém todos um tremendo efeito formador no desenvolvimento do aluno. [...]
Compreende-se facilmente que, nos colégios, os diretores, equipes de coordenacdo,
funcionarios e outros membros da comunidade desempenham fungdes-chave,
indispensaveis no que se refere a criar 0 ambiente e processos de aprendizagem que

possam favorecer 0s objetivos da pedagogia inaciana.
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Para atingir seu objetivo, a pedagogia inaciana deve ser desenvolvida de forma que se
formem homens e mulheres para os outros, em um mundo p6s-moderno nos qual estdo
atuando forcas antagbnicas a este objetivo. “Por exemplo: o secularismo, o materialismo, o
pragmatismo, o utilitarismo, o fundamentalismo, o racismo, 0s nacionalismos, a pornografia,
o consumismo, ” [...] (KLEIN, 2015, 181).

Assim, a fim de explicitar a Pedagogia Inaciana Klein (2015, p. 175) ressalta que:

A pedagogia € o caminho pela qual os professores acompanham o
crescimento e desenvolvimento dos seus alunos. A pedagogia, arte e ciéncia
de ensinar, ndo pode ser reduzida a mera metodologia. Deve incluir uma
perspectiva do mundo e uma visdo da pessoa ideal que se pretende formar.
Isto indica o objetivo e fim para qual se orientam os diversos aspetos de uma
tradicdo educativa. Também proporciona 0s critérios para a selecdo dos
recursos a serem usados no processo da educacdo. A visdo do mundo e o
ideal da educagdo da Companhia em nossos dias foram expostos nas
Caracteristicas da educacdo da Companhia de Jesus. A Pedagogia Inaciana
assume esta visdo do mundo e avanga mais um passo, sugerindo modos mais
explicitos que permitam aos valores inacianos integrar-se no processo de
ensino-aprendizagem.

Aplicando, pois, o paradigma inaciano a relacdo professor-aluno, na educagdo da
Companhia, a fungdo primordial do professor sera facilitar um relacionamento progressivo do
aluno com a verdade, mormente nas matérias concretas que esta estudando com assisténcia do
professor. Ele criara as condicdes, lancard os fundamentos, proporcionara as oportunidades
para que o aluno possa levar a cabo um inter-relacionamento continuo de EXPERIENCIA,
REFLEXAO E ACAO. Klein (2015, p. 185).

Estes inter-relacionamentos podem ser entendidos, segundo Klein (2015, p. 185)

como:

A EXPERIENCIA — acumulada e implicita trazida pela “bagagem” de conhecimento
do professor, cria condi¢cdes para que os alunos recolham e recordem os dados da propria
experiéncia e selecionem o que considerem relevante para o tema que estdo tratando, sobre
fatos, sentimentos, valores, introspecgdes e intuigdes. Depois o professor guia o aluno na
assimilacdo da nova informacéo e experiéncia, de modo que o seu conhecimento progrida em
amplitude e verdade. O professor assenta as bases para que o aluno aprenda como aprender,
iniciando-o nas técnicas da REFLEXAO. (KLEIN, 2015, p. 185)
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Através desse método, deve-se ativar a memoria, o entendimento, a imaginacgao e 0s
sentimentos, para captar o significado e o valor essencial do que se estd estudando, para
relaciona-los com o0s outros aspectos do conhecimento a atividade humana [..]. A
REFLEXAO deve ser um processo formativo e livre, que construa a consciéncia dos alunos —
suas atitudes habituais, seus valores e crengas, bem como seus modos de pensar — de tal modo

que se sintam impelidos a passar do conhecimento para a ACAO. (Klein, 2015, p. 186).

O Paradigma Inaciano “experiéncia, reflexdo, a¢do”, sugere uma multiddo de
caminhos pelos quais os professores podem acompanhar seus alunos e facilitar-lhes a
aprendizagem e amadurecimento, fazendo-os encarar a verdade e o sentido da vida. Klein
(2015, p. 187), ressalta que ¢ um Paradigma que pode fornecer resposta muito adequada aos
problemas educativos por nds hoje enfrentados, e ter a capacidade intrinseca de ultrapassar o
meramente tedrico e chegar a ser um instrumento pratico e eficaz no sentindo de efetuar

mudangas em nossa maneira de ensinar e na de os nossos alunos aprenderem. [...]

Assim sendo, Klein (2015, p, 187) explicita que o Paradigma Pedagdgico Inaciano
Educativo tem uma caracteristica de importancia decisiva que é a introducio da REFLEXAO

como dindmica essencial.

A compreensdo do Paradigma Pedagdgico Inaciano deve estender-se tanto no contexto
da aprendizagem como ao processo mais explicitamente pedagdgico. [...] Neste sentido, cinco
pontos devem ser levados em consideragdo: CONTEXTO, EXPERIENCIA, REFLEXAO,
ACAO e AVALIACAO. (KLEIN, 2015, p. 191). Conforme seréo descritos a seguir:

Contexto da aprendizagem: [...] como ideal os colégios jesuiticos devem ser lugar
onde cada um se sinta compreendido, considerado e atendido; onde os talentos naturais e a
capacidade criativa das pessoas sejam reconhecidas e elogiadas; onde todos sejam tratados
com justica e equidade; onde seja normal o sacrificio em prol dos economicamente pobres,
marginalizados sociais e intelectualmente menos dotados; onde cada um de nds encontre o
desafio, o estimulo e a ajuda de que precisa para realizar a0 maximo as suas potencialidades
individuais; onde nos ajudemos uns aos outros e juntos trabalhemos com entusiasmo e
generosidade, esforcando-nos por tornar concretamente visiveis, por palavras e obras, 0s
ideais que defendemos para nossos alunos e para nés mesmos. Em consequéncia, 0S

professores e demais membros da comunidade educativa devem considerar:

a) O contexto real da vida do aluno;
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b) O contexto socioeconémico, politico e cultural no qual o aluno vive;

c) O ambiente institucional do colégio ou centro educativo;

d) Conceitos adquiridos previamente que os alunos trazem consigo no inicio do
processo de aprendizagem.

A EXPERIENCIA — segundo Klein (2015, p. 195), é empregada para descrever
qualquer atividade em que, junto com uma aproximacao cognitiva da realidade em questdo, a
aluno percebe uma reacédo de carater afetivo. [...] ao comecar matéria nova, o professor pode
perceber frequentemente quanto os sentimentos dos alunos os ajudam a crescer. Pois é muito
dificil que um aluno entre em contato com uma novidade no estudo sem relaciona-la com os
conhecimentos anteriores. [...] (KLEIN, 2015, p. 195).

No Brasil, a educacdo jesuitica, cunhada através deste Paradigma é lancada com a

fundacdo do Colégio Santo Inacio no Rio de Janeiro.

O Colégio Santo Inacio® é uma escola centenaria com a vitalidade da juventude. Assim
é o Colégio Santo Inacio, que completa 113 anos como uma referéncia de ensino no Brasil.
Referéncia esta calcada na missdo dos jesuitas, que chegaram ao Pais no século XVI com o

propdsito de evangelizar os brasileiros de entdo - as nacdes indigenas - atraves da educacao.

Desde 0 momento da fundacdo da cidade do Rio de Janeiro, em 1565, 0s jesuitas
estiveram presentes, ficando responsaveis pela primeira igreja da cidade, dedicada a Séao
Sebastido, construida na praia entre os morros Cara de Céo e Pdo de Acucar.

A primeira tentativa da Companhia de Jesus de estabelecer uma instituicdo de ensino
na cidade data de 1567, com a abertura do Real Colégio de Jesus do Rio de Janeiro, no Morro
do Castelo. O primeiro reitor da escola foi o Padre Manoel da Nobrega, mas as atividades,
voltadas principalmente para a catequese dos indios, cessaram em 1759, com a expulsdo dos

jesuitas do Brasil pelo governo de Portugal.

A Companhia de Jesus retornaria ao Pais em 1814, sem, no entanto, retomar ao prédio
no Morro do Castelo. De 1900 a 1902, na mesma casa onde viviam os padres, na Rua Senador
Vergueiro, 35, no Flamengo, foi aberta uma pequena escola primaria, que também preparava

0S meninos para a Primeira Comunhao.

® FONTE: COLEGIO SANTO INACIO. O colégio. Rio de Janeiro: Rede Jesuitica de Educagdo, c2014. Disponivel em:
<http://www.santoinacio-rio.com.br/s/index.php/0-colegio/2014-05-15-20-38-30>. Acesso em: 30 de maio de 2017.
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Em julho de 1903, os padres se mudam para o casardo da Rua Sdo Clemente 132, em
Botafogo, onde comeca a funcionar o Externato Santo Inacio, com apenas nove alunos e um
professor, que 0s preparava para as provas de Admissdo ao Ginasio - equivalente a segunda
fase do Ensino Fundamental. O padre Domingos de Meiss foi o primeiro reitor do Externato,
que, dois anos mais tarde, j& contava com 92 alunos. A procura excedeu as expectativas dos
jesuitas - em 1909, havia 267 jovens matriculados. No fim daquele ano, outras alas foram
erguidas em torno do patio, iniciando a construcdo do principal prédio do colégio, imovel
tombado em 1990, devido a seu valor cultural e arquitetbnico. O tombamento incluiu a casa
vizinha, comprada da familia Joppert, onde funcionou a Pontificia Universidade Catolica do
Rio de Janeiro (PUC-RI0) entre 1940 e 1955.

Hoje, o Santo Inacio tem 4.300 alunos e se destaca entre as melhores instituicdes de
ensino do pais ndo apenas pelos excelentes resultados em concursos de acesso as
universidades. Dentro do compromisso com 0s preceitos inacianos esta a formacdo integral
dos alunos, que séo incentivados a contribuir com projetos de evangelizagdo e agdo social.
Entre essas acOes, esta a abertura, em 1968, do curso noturno, voltado para jovens e adultos
trabalhadores. Em 1979, devido a proximidade com a comunidade Santa Marta, o Colégio
Santo Inacio levantou recursos para financiar a construcdo de creches e ambulatérios para o
atendimento daquela populagdo. Alunos, ex-alunos, professores, funcionarios e suas familias
tém tradicionalmente marcado presenca pelo engajamento em experiéncias concretas de

voluntariado. Uma vivéncia plena de cidaddos inacianos.

Nos dias atuais pode-se observar que as metodologias tradicionais de ensino ainda séo
bem utilizadas, no caso da relacdo entre o professor-aluno na qual ainda prevalece em
algumas escolas, a autoridade do professor bem como a imposicao do siléncio como forma de

disciplina e organizacdo.

Atualmente, implantado pelo Ministério da Educacdo, os alunos sdo avaliados pela
aplicacdo do Exame Nacional do Ensino Médio, que com base nos dados do Instituto Anisio
Teixeira podemos afirmar que dentre as cem escolas do Estado do Rio de Janeiro com
maiores médias nas provas objetivas, encontramos trés colégios Religiosos, estando o Colégio
Santo Inacio em oitava posi¢do no ranking publicado no site do G1 Rio, em 05/10/2016 as
18h19 minutos, referente ao ENEM de 2015.
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O Ranqueamento do Enem (2015), para este trabalho, serve como embasamento para
verificar a colocacdo do Colégio Santo Inacio, cuja Educacdo Jesuitica se faz presente, nos
métodos de ensino, auxiliando a analise dos dados, devido a colocagéo da escola no ranking, e

comprovando a eficiéncia do método jesuitico implantado pela Companhia de Jesus.

De acordo com os estudos de Klein (2015, p. 177-178) “a educagao jesuitica tem como

meta educativa a formacdo de homens e mulheres para os outros.” O Pe. Kolvenbach

(13

descreveu que o “aluno formado em um colégio jesuita como uma pessoa “ equilibrada,

intelectualmente competente, aberta ao progresso, religiosa, amavel e comprometida com a
justica no servigo generoso do povo de Deus.” O padre também enfatiza que esta modalidade
de educacdo “deseja formar lideres no servi¢o e imitagao de Cristo Jesus, homens e mulheres

competentes, conscientes e comprometidos na compaixao.”

Desta forma, vale ressaltar que o Colégio Santo Inacio, tem na sua Proposta

Pedagdgica Inaciana

Que em tudo o que se faz no Colégio Santo Inécio esta a preocupacdo de
contribuir para a construgdo de valores essenciais a cada ser humano. Para
nés, ndo basta ser uma escola com bons alunos e hons resultados. Nosso
desafio &€ formar pessoas conscientes, competentes, compassivas e
comprometidas com a vida e com o outro.

Nosso compromisso educativo € cultivar em cada um a descoberta de si, do
outro, do mundo ao redor, do transcendente e, consequentemente, do seu
poder de acreditar e construir um mundo melhor.

O ensinar e o aprender vdo além dos resultados académicos e da preparagdo
para a vida profissional:

» A arte e a cultura tém papel fundamental na formacéo da sensibilidade e,
ao lado do incentivo a leitura e a pesquisa, ajudam no desenvolvimento da
criatividade.

» A integracdo das diferentes midias e tecnologias a servi¢co da educacdo
favorece o desenvolvimento da criticidade e de habilidades técnicas.

» O estudo de idiomas estrangeiros amplia os horizontes da vida
profissional, académica e cultural.

» As atividades fisicas promovem a consciéncia do corpo, de seus limites e 0
exercicio do trabalho em equipe.

» A valorizacdo da solidariedade, da reflex&o e dos valores cristdos contribui
para uma formacdo que busca a paz, o respeito e a justica. (COLEGIO
SANTO INACIO, ¢2014, grifo nosso).

Tudo no colégio, o que acontece dentro e fora das salas de aula, deve orientar-se para a

consecucdo dos principios acima descritos.

173



Considerac0es Finais

As analises realizadas sobre a histéria da educacdo no Brasil, implementada pelo
ensino jesuitico no inicio da colonizacdo, mostra a raiz de uma educagdo marcada por um
ideério catélico visando a formagdo humanistica que consequentemente influenciou na

formacgéo da sociedade atual.

Através da organizacdo e plano de estudo (Ratio Studiorum) a metodologia jesuitica
ficou marcada pela rigidez e disciplina, utilizando meétodos de ensino que enfatizava a
concentracdo e o siléncio dos alunos ligado a repeticdo e a memorizacéo dos contetdos. Esses
métodos de ensino, que foram bastante utilizados nos séculos passados, atualmente s&o vistos
por muitos estudiosos na area da educacdo, como defasado e arcaico pois, durante muitos
anos, o professor foi visto como centro de todo o conhecimento e a metodologia utilizada era

considerada conteudista e memoristica.

A heranga religiosa dos jesuitas ainda se encontra enraizada em diversos setores da
nossa sociedade e em diversas escolas tradicionais do pais bem como as universidades
espalhadas por todo territorio brasileiro, e que sdo administradas por setores diligentes da

igreja catdlica.

Por meio da filosofia jesuitica, foi analisado o colégio Santo Inacio no Rio de Janeiro,
que através da proposta pedagogica contribui para construcdo de valores essenciais de cada
ser humano no qual o desafio é formar pessoas conscientes, comprometidas com a vida e com

0 outro.

A arte e a cultura ttm um papel fundamental na formacéo da sensibilidade e junto com
0 incentivo a leitura e a pesquisa ajudam no desenvolvimento da criatividade, integrando
diferentes tecnologias a servico da educacdo favorecendo a criticidade e a habilidade

tecnoldgica.

De acordo com a proposta citada acima, a respeito do colégio Santo Inacio, € possivel
observar uma educacdo que mantém os ideais da Companhia de Jesus desde a sua fundacao
(1903), porem mesmo mantendo a filosofia da educacdo jesuitica, principalmente através da
organizacdo e disciplina, esta, vem se adequando a evolugdo tecnoldgica integrando novas
metodologias no sistema de ensino, mantendo a raiz jesuitica e garantindo aos alunos

eficiéncia nos resultados do Enem e principalmente em suas conquistas profissionais.
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Assim sendo, o0 objetivo da educacdo jesuitica nos dias atuais, marcado por mudancas
socio tecnoldgicas devido a globaliza¢do ndo pode manter-se téo restrita na forma de educar o
aluno, prevalecendo o principio da educacdo jesuitica adaptando-se a novas tendéncias

pedagdgicas devido as transformacoes globais.
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ENTRE A DIVERSIDADE RELIGIOSA E A FORMAGCAO PARA A
CIDADANIA - O PAPEL DO PEDAGOGO NO ENSINO RELIGIOSO NO
BRASIL DO SECULO XXI

Marcielli Delfim Mello!

Angelo Ferreira Monteiro?

1 Introducéo

Nosso trabalho tem como objetivo avaliar a atuacdo do pedagogo diante da
diversidade religiosa e da formacdo para a cidadania no contexto escolar brasileiro. E
importante compreender que o Brasil € um pais com uma enorme riqueza multicultural e que
a escola deve estar preparada para acolher todos os alunos democraticamente, de forma que a
sua identidade seja respeitada e valorizada. E o pedagogo tem a funcdo de fazer essa

mediacdo pedagogica.

Esta pesquisa podera contribuir com o profissional de pedagogia, com destaque para o
reconhecimento das suas funcdes e a responsabilidade social que a escola tem na formacéo
para a cidadania, que esta instituicdo é um reflexo da sociedade e deve trabalhar com tudo

aquilo que é importante e faz parte do cotidiano dos seus alunos.

E nesse contexto, o respeito as religies e aos valores e costumes do pais, sdo
importantes para serem discutidos no contexto escolar e 0 pedagogo pode auxiliar diretamente
nesse processo de respeito e de valorizagdo a diversidade cultural, através de projetos

interdisciplinares.

Levantamos dois problemas para esta pesquisa: 1) Se o ensino religioso atual tem
caréter cientifico, porque ele é facultativo para os alunos? 2) O que o pedagogo deve propor
para incluir todos os alunos com as suas diferentes religides nas aulas de ensino religioso? E

como hipoétese: 1) Embora o ensino religioso atual tenha carater cientifico, existem ainda
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resquicios de um ensino religioso confessional cristdo; 2) O pedagogo deve propor projetos
interdisciplinares envolvendo a gestdo da escola, os professores e alunos com enfoque nos

valores e costumes da tradicdo brasileira.

Utilizamos como metodologia a anélise de leis brasileiras, artigos cientificos sobre o
Pardmetro Curricular Nacional para o Ensino Religioso e livros que retratam o0 ensino

religioso no Brasil e o papel do pedagogo no contexto escolar.

Como embasamento tedrico, destacamos os trabalhos de Maria Ldcia de Arruda
Aranha, Matheus Oliva da Costa, e Sérgio Rogério de Azevedo Junqueira. Que relatam sobre

a Historia da Educacdo e da Pedagogia, e sobre o Ensino Religioso no Brasil.

Neste trabalho analisamos os fatores historicos e legais sobre o ensino religioso no
Brasil, desde o controle do Estado portugués no periodo colonial até a atualidade na
Republica, onde demonstramos que € possivel entrelacar os valores e costumes da tradi¢éo
brasileira com a formacdo para a cidadania, propondo a realizagdo de um ensino

interdisciplinar.

2. Fatores historicos e legais sobre o Ensino Religioso no Brasil

Nesta parte do trabalho descreveremos os fatores historicos e legais sobre o Ensino
Religioso no Brasil.

A educacdo faz parte da vida, e do significado que os seres humanos dao a ela, nesse
sentido busca-se a explicacdo do universo, seja por meio da religido, da razao, entre outros. O

que varia de acordo com a cultura individual ou de um grupo (FIGUEIREDO, 2000, p. 12).

No Brasil a primeira politica educacional foi instituida pelos Jesuitas nos anos de 1549
até 1759, com a criacdo da primeira escola na cidade de Salvador. Os objetivos educacionais
eram de manter uma organizacdo social e cultural, baseados no ensino dos valores cristaos
com caracteristicas humanistas, por uma ordem aprovada pelo papa Paulo 11l em 1540.
Entretanto, ndo era questionada a identidade cultural daquele povo que ja se encontrava ali, 0s
nativos brasileiros, sendo assim as suas crencas, 0s seus valores e a sua cultura, ndo foram
enfatizados e valorizados (NEY, 2008, p. 33).

Desde os primordios da educacdo institucionalizada no Brasil, buscava-se propagar a

fé catolica, e isso aconteceu pela questdo da missdo da propagacdo da fé pelo mundo, e
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também com o intuito de irradiar a cultura europeia. Sendo assim, percebemos que 0s
resquicios religiosos na educagdo atual vem desde a época do periodo jesuitico. Antes da
chegada dos jesuitas no Brasil, a formacdo dos nativos brasileiros era voltada para a garantia
de sobrevivéncia e a preparacdo para a vida adulta, e ndo havia uma educacao
institucionalizada (ARANHA, 2006, p. 138-146).

E esse modelo de educacdo diretamente religiosa no pais se propagou de forma
consistente do século XVI a meados do século XVIII. Os professores seguiam um modelo de
educacdo crista, e aqueles que ndo seguissem eram expulsos ou afastados de suas funcbes
(ARANHA, 2006, p. 138-146).

Outro fator importante a ser destacado é o Periodo Pombalino entre o século XVIII e
XIX, em que o Marqués de Pombal, tinha o objetivo de reformar a educacdo que no momento
ainda era confessional religiosa, tanto em Portugal como em suas coldnias, e como nesse
periodo o Brasil era uma col6nia de Portugal, essas mudancas nos atingiram diretamente..O
Estado passa a assumir a centralidade do ensino, o que prejudicou o ensino na coldnia, pois as
instituicGes criadas nessa época eram insuficientes para atender aos individuos, por diversos
motivos, desde a ma remuneracdo dos professores, a desorganizacdo e contextualizacdo das
disciplinas que ficaram isoladas e autbnomas com as conhecidas aulas régias. Com isso, 0
objetivo do Marqués de Pombal ficou comprometido, pois em nenhum momento foi possivel

substituir de forma eficaz o sistema jesuitico de ensino (NEY, 2008, p. 35).

No inicio do século XVIII, as tropas de Napoledo Bonaparte invadiram Portugal,
provocando a fuga da familia Real Portuguesa para o Brasil - sua col6nia portuguesa na
América, com isso surgem diversas reformas no pais, inclusive na educacdo, estas
transformacdes ficaram conhecidas como Politica Joanina, referéncia ao principe regente D.
Jodo VI, em que diversas implementacdes foram feitas na educacéo da col6nia, disseminando-
se a ideia de construir uma nacdo, entretanto uma nagdo portuguesa, e um dos objetivos foi
civilizar os indios, com o fortalecimento da cultura colonizadora com destaque para a defesa
militar da colbnia e ndo para a evangelizacdo. Por sua vez, a Igreja Catolica deixa de assumir
a responsabilidade do ensino que vai para o Estado, que passa a enfatizar o conhecimento
cientifico e profissional (NEY, 2008, p. 36).
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Conforme Anténio Ney na obra “Politica Educacional: organizacdo e estrutura da
educagdo brasileira”, no periodo imperial a educagdo era voltada para a personalidade e o

desenvolvimento da nacéo. Nessa época a religido catdlica continuou sendo oficial,

A Religido Catholica Apostolica Romana continuara a ser a Religido do
Imperio. Todas as outras Religides serdo permitidas com seu culto
domestico, ou particular em casas para isso destinadas, sem férma alguma
exterior do Templo. (BRASIL, 1824)

E continua no inciso V, do artigo 179 da constituicdo: "Ninguem pdde ser perseguido
por motivo de Religido, uma vez que respeite a do Estado, e ndo offenda a Moral Publica.” Na
sua primeira Constituicdo, o Império do Brasil reconhece a Igreja Catolica como sua religido
oficial, determinando que os individuos ndo poderiam ser perseguidos pela sua crenca
religiosa desde que ndo ofendesse as normas de boa conduta e moral pablica estabelecidas,
neste caso catolicas. Além disso nessa mesma Constituicdo no inciso XXXII, do artigo 179,
fica estabelecido “a instru¢do primaria gratuita a todos os cidaddos”. Nos artigos 6 e 7 da

Constituicdo de 1824, eram considerados cidaddos do Império do Brasil:

I. Os que no Brazil tiverem nascido, quer sejam ingenuos, ou libertos, ainda
gue o pai seja estrangeiro, uma vez que este ndo resida por servico de sua
Nacdo. Il. Os filhos de pai Brazileiro, e Os illegitimos de mée Brazileira,
nascidos em paiz estrangeiro, que vierem estabelecer domicilio no Imperio.
I11. Os filhos de pai Brazileiro, que estivesse em paiz estrangeiro em servico
do Imperio, embora elles ndo venham estabelecer domicilio no Brazil. IV.
Todos os nascidos em Portugal, e suas Possessdes, que sendo ja residentes
no Brazil na época, em que se proclamou a Independencia nas Provincias,
onde habitavam, adheriram a esta expressa, ou tacitamente pela continuagédo
da sua residencia. V. Os estrangeiros naturalisados, qualquer que seja a sua
Religido. A Lei determinara as qualidades precisas, para se obter Carta de
naturalisagdo. Art. 7. Perde os Direitos de Cidadao Brazileiro: I. O que se
naturalisar em paiz estrangeiro. Il. O que sem licenga do Imperador aceitar
Emprego, Penséo, ou Condecoragdo de qualquer Governo Estrangeiro. 11l. O
que for banido por Sentenca. (BRASIL, 1824.)

Com a reforma educacional pelo Decreto 7.247/1879, o quarto artigo estabelecia as
seguintes disciplinas nas escolas primarias do municipio da corte: Instrugdo moral, Instrucao
religiosa, Leitura, no¢des de gramaética, entre outros. No inciso do paragrafo 1, afirmava que

"Os alumnos acatholicos ndo séo obrigados a frequentar a aula de instruccgéo religiosa que por
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isso deverd effectuar-se em dias determinados da semana e sempre antes ou depois das horas
destinadas ao ensino das outras disciplinas.” (BRASIL, 1879)

Com a Proclamacdo da Republica muitas mudancas aconteceram no pais, pois foi um
periodo de transicdo da Monarquia de Dom Pedro |1, para a Regime Republicano. Tanto que
no Periodo da Primeira Republica, € sancionado o Decreto n° 981 de 1890, estabelece a
regulamentacdo do ensino primario e secundario, no "Art. 2° A instruccdo primaria, livre,
gratuita e leiga, sera dada no Districto Federal em escolas publicas.” (BRASIL, 1890)
Benjamim Constant, autor do decreto, foi influenciado pelos ideais positivistas europeu, em
que o ensino deveria ser desprendido de qualquer crenca religiosa. Entretanto, o ensino da
sociologia e da moral estavam presentes no curriculo escolar, uma das reformas presentes no
decreto, com o objetivo de auxiliar na formac¢do do homem (MACHADO; SILVA, 2014, p.
205-209). Sendo assim, "em contrapartida, disciplinas consideradas 'metafisicas™, como
Filosofia e Religido, saiam de cena.”’(NEUHOLD, 2013, p. 18)

Sendo assim, Constant foi um dos grandes nomes na reforma do ensino nesse contexto
em que estabelecia que a educacdo deveria estar voltada para a gratuidade, liberdade de
pensamento e laicidade, na periodo da Primeira Republica (MACHADO; SILVA, 2014, p.
205-209).

Na Constituicdo de 1891, ficou estabelecido o Estado Laico, e a garantia dos cultos
religiosos de outras religides, e no artigo 72 § 6° alega o ensino leigo nos ensinos publicos no
Brasil (BRASIL, 1891). Portanto, as demais religides existentes no pais, foram ganhando
liberdade. Com isso, 0 ensino de carater confessional cristdo religioso ndo vai mais de acordo
com essa nova sociedade, mas seguindo as ideias positivistas de liberdade de pensamento, e a
pluralidade cultural (PAULY, 2004, p.164-168) .

Durante 1891 a 1930, ndo houve nenhuma alteracdo legal no Ensino Religioso. Em
contrapartida no ano de 1931, no Governo de Getulio Vargas, o ensino religioso se introduz
nas escolas publicas como disciplina facultativa, pelo Decreto de n° 19.941, formulado por
Francisco Campos. No segundo artigo do decreto ficou incubido que os alunos que néo
assistissem as aulas seriam dispensados e no terceiro relata que o nimero minimo de alunos
matriculados na disciplina para ter a aula na instituicéo, seriam de 20 alunos. E os horéarios da

disciplina ndo poderiam prejudicar as demais. O carater e a moral do professor dessa
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disciplina eram averiguadas pela confissdo religiosa e pelo Estado como tratado no quinto
artigo (BRASIL, 1931). Como Pauly afirma em sua obra:

Para tanto, o chefe do Governo Provisorio, Getdlio Vargas, assina em
30/4/1931 o decreto n° 19.941, que reintroduz o ensino religioso nas escolas
publicas, autoriza as autoridades eclesiasticas a elaborarem programas,
escolherem manuais, designarem professores e vigiarem sua fidelidade a
doutrina e & moral. (PAULY, p. 175)

Em resposta a inclusdo da disciplina na grade curricular, foi criado a Coligacao
Nacional Pro-Estado leigo que ia contra o Decreto n° 19.941. E também Cecilia Meireles
escreveu diversas criticas contra esta legislacdo no Jornal Diarios de Noticias. Cecilia também
fez parte do Manifesto dos Pioneiros em 1932, que tinha como proposito defender a escola
leiga, e publica (MORAES, 2016, p. 743-751).

Em 1934 uma nova Constituicao Brasileira é outorgada, e no seu artigo 153 determina

que

"O ensino religioso sera de freqliencia facultativa e ministrado de acordo
com os principios da confissdo religiosa do alumno, manifestada pelos paes
ou responsaveis e constituira materia dos horarios nas escolas publicas
primarias, secundarias, profissionaes e normaes." (BRASIL, 1934).

A Constituicdo de 1937 determinava no Artigo 133 que

O ensino religioso podera ser contemplado como matéria do curso ordinario
das escolas primarias, normais e secundarias. Ndo poderd, porém, constituir
objeto de obrigacdo dos mestres ou professores, nem de freqléncia
compulséria por parte dos alunos. (BRASIL, 1937)

A Constituicdo de 1946 define a respeito do Ensino Religioso no Artigo 168 e incisos

que

A legislacdo do ensino adotara os seguintes principios: V - o ensino religioso
constitui disciplina dos horarios das escolas oficiais, é de matricula
facultativa e serd ministrado de acérdo com a confissdo religiosa do aluno,
manifestada por éle, se fér capaz, ou pelo seu representante legal ou
responsavel. (BRASIL, 1946)

Outro fator importante de ser mencionado é a Declaracdo dos Direitos Humanos que
como Galindo afirma que ela: "[...]é um documento referéncia no ambito do direito nacional e

internacional e apesar de ndo tratar diretamente sobre Ensino Religioso vale, sem duvida
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alguma ser citado pela relevancia dos aspectos nela abordados.” (GALINDO, 2013) Assim
sendo, esta teve suas contribui¢cfes para o Ensino Religioso no Brasil, pois defendia a
liberdade de pensamento do homem, dentre elas a religido como defendido no artigo
cientifico (GALINDO, 2013). Sendo assim, a construcdo do Ensino Religioso atual, tem

reflexos de todos esses acontecimentos historicos.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo N° 4.024 do ano de 1961 estabelece no seu

artigo 97

O ensino religioso constitui disciplina dos horérios das escolas oficiais, é de
matricula facultativa, e serd ministrado sem 6nus para os poderes publicos,
de acérdo com a confisséo religiosa do aluno, manifestada por éle, se for
capaz, ou pelo seu representante legal ou responsavel. (BRASIL, 1961)

Além disso, assegura que a formacédo de turma ndo tem quantidade minima de alunos,
e que o professor da disciplina deve ter a permissdo religiosa para tal atividade. Quando no
segundo paragrafo do artigo supracitado, relata que o ensino ndo deve ter dnus para os cofres
publicos, a lei ndo assegura direitos aos professores desta disciplina com os demais. Portanto
ficava a cargo das religides de manterem os salarios dos professores, ou que tais trabalhassem
gratuitamente (PAULY, 2004 p.176). Outro fator importante para a Histéria do Ensino
Religioso foi na Constituigdo Brasileira de 1967 que em seu artigo 168, estende o ensino
religioso para o nivel médio de matricula facultativa (BRASIL, 1967).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) N° 9.394 de 1996, traz uma outra
abordagem do Ensino Religioso no seu artigo 33 podendo ser também interconfessional de
acordo com as ordens religiosas que ficavam responsaveis por montar o conteldo a ser
ensinado, mas n&o retirando o ensino confessional, apenas oferecendo uma maior abrangéncia
(BRASIL, 1996).

Em 1997 com a redacdo da Lei de 9.475 modifica o artigo 33 da LDB, passando o
Ensino Religioso no pais a ser disciplina integrante do ensino, portanto o Estado assume os
gastos da disciplina como as outras. E também devendo respeitar a diversidade cultural
religiosa, além disso, proibe qualquer doutrinacdo ou imposicdo religiosa. Ademais,

determina no

8 1° Os sistemas de ensino regulamentardo o0s procedimentos para a
definicdo dos contetidos de Ensino Religioso e estabelecerdo as normas para
a habilitacdo e admissdo dos professores.§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo
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entidade civil, constituida pelas diferentes denominagdes religiosas, para a
definicdo dos contetidos do Ensino Religioso. (BRASIL, 1997)

Pauly complementa em sua obra afirmando que,

O “professor desta matéria” deveria trabalhd-la na perspectiva da “historia
da religido, antropologia cultural, ética religiosa” — fazendo-o, portanto,
como qualquer outro docente; mas “nunca seria representante oficial de uma
das religides existentes no pais”. (PAULY, 2004, p. 179)

O artigo 11 do Decreto 7.107 DE 2010, do acordo da Santa Sé e do Estado, descreve

que ambos reconhecem a importancia do Ensino Religioso nas escolas. (BRASIL, 2010)

O Ensino Religioso vem passando por diversas modificagdes, tanto que no dia 27 de
setembro do ano corrente, o Supremo Tribunal Federal aprovou que o Ensino Religioso
pudesse ser confessional, relacionado a diversas religides, que abordaremos no préximo

capitulo.

Como abordamos nesse capitulo o Ensino Religioso passou e passa por diversas
transformacdes legais e histdricas desde a época da Politica Educacional Jesuita no século
XVI. Por isso, a necessidade de se construir uma identidade pedagogica em meio a este tema

tdo complexo.

3. Proposta pedagdgica para o Ensino Religioso no Brasil - Entre os valores e costumes
da tradicéo brasileira e a formagéo para a cidadania

O Brasil € um pais que possui uma enorme riqueza multicultural, temos influéncias
europeias, africanas entre outras, tais que se entrelacam e constroem a nossa cultura nacional.
Por isso, o ensino de forma geral precisa ser embasado no respeito a diversidade e a
identidade do aluno como a nossa Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96 assegura no seu terceiro
artigo e nos incisos: ‘‘II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia; XII -
consideracdo com a diversidade étnico-racial.”” (BRASIL, 1996)

Sendo assim, partindo desse pressuposto, neste capitulo vamos propor algumas
possibilidades pedagdgicas de trabalhar o ensino religioso nas escolas publicas de forma que

todos os alunos possam participar independente da sua religiéo.

Uma das dificuldades que Junqueira et al. (2002, p. 8) relatam sobre o Ensino

Religioso ¢ que “uma das consequéncias ¢ a mudanca de referencial, ou seja, da tentativa de
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se criar uma sociedade homogénea para uma sociedade em que predomina a convivéncia com

o pluralismo sociocultural-religioso.”

Essa mudanca de referencial no contexto escolar acontece de acordo com a mudanca
da sociedade, principalmente com a chegada da era moderna, que ocasiona diversas
transformacgdes na sociedade. Sendo uma delas, a desvitalizagcdo da padronizagdo de uma
religido oficial e a visibilidade de outras religides minoritarias. Como Domingues afirma:
“Novas religides, identidades raciais e étnicas, de género, comunitarias ou ‘tribais’, em

contra-partida, recentemente adquiriram mais preeminéncia.” (DOMINGUES, 2001, p. 25)

Para tanto, temos que nos debrucar sobre a histdria recente do Brasil, ainda no periodo
militar, para entender a proposta desta época na area da educacdo voltada para o ensino de
valores e a construcdo do cidaddo ideal brasileiro: obediente, cristdo e patriota, conforme nos

afirma Silva e Bartholo que,

A preocupacdo do regime militar em modelar a sociedade brasileira — agéo
que para os militares resultaria em dois objetivos alcangados, o de tornar o
povo brasileiro obediente, ou seja, por meio de orientacbes quanto ao
comportamento que se espera que um cidaddo brasileiro tenha e molda-los
de tal forma que, uma vez assimilada as determinagdes quanto & conduta de
um bom cidaddo, este se torne obediente e cumpridor dos seus deveres.
(SILVA, C. e BARTHOLO, 2017, p. 29)

Uma das tentativas do governo militar em manter uma ordem social, foi a introducédo
da disciplina de educacdo moral e civica nas escolas pelo Decreto Lei n° 869 em 1969 no
periodo militar com o intuito de se construir: “Um olhar mais atento a historia da Historia no
Brasil permite constatar que se buscou incutir valores nacionalistas, morais e civicos a

sociedade, visando a constru¢cdo de uma histdria propria, ou seja, uma genealogia da nagdo.”

(SILVA, C. e BARTHOLUO, 2017, p. 25)

Em 1985, com a reabertura democrética, houve a necessidade de se atualizar a
Constituicdo, aprovada em 1988 e que ficou conhecida como Constituicdo Cidada. E foi por
meio desta, que foi atualizada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996, entre outras
legislacGes (NEY, 2008, p. 52).

A democratizacdo do ensino publico e gratuito proporcionou a entrada de alunos de
diversas realidades na escola, assim sendo, comecam no contexto escolar os conflitos de

diferentes ideologias econdmicas, religiosas e de valores morais.
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No ano de 1995, logo um ano antes da aprovacdo da nova LDB, foi realizado na
cidade de Florianopolis, em Santa Catarina, 0 Forum Nacional Permanente de Ensino
Religioso, onde foram apresentadas propostas por quarenta e duas entidades religiosas e
educacionais para discutir o ensino religioso nas escolas. Tanto que o Parametro Curricular
Nacional de Ensino Religioso foi produzido neste evento por membros de diferentes culturas
religiosas, com a seguinte proposta pedagogica:

[...] o Ensino Religioso, tendo como objeto de estudo o fendmeno religioso,
sem proselitismo, mediante amplo processo de reflexdo sobre os
fundamentos histéricos, epistemoldgicos e didaticos desse componente

curricular, explicitando seu objeto de estudo, seus objetivos, seus eixos
organizadores e seu tratamento didatico. (FONAPER, 2017)

Para Junqueira et al. (2002, p. 17), na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo de 1996,
a concepcdo do Ensino Religioso toma rumos diferentes, em que a didatica deixa de ser em
formar ou confirmar um fiel e passa a ser pedagdgica. Portanto, o ensino passa a ter énfase na
formagao da cidadania. “[...] a educacao deve atuar, decisivamente, no processo de construgao
da cidadania, tendo como meta o ideal, baseado nos principios democraticos, de uma
crescente igualdade de direitos entre os cidaddos.” O contexto escolar esta interligado com a
sociedade e a partir da educacdo é possivel trabalhar questbes atuais como a diversidade
religiosa. E relata, a importancia da articulacdo do ensino religioso com as demais areas do
conhecimento. Ademais, “¢ fungdo da educacdo propiciar a aquisi¢do do saber cientifico,
estabelecendo pontes entre este e a Filosofia, a Arte e as Tradi¢Oes Religiosas para descobrir
novas respostas para os desafios da sociedade atual.” (JUNQUEIRA, 2002, p. 22)

A educacdo como Junqueira et al. (2002, p. 18) afirmam precisa ser uma relacdo de
confianga e respeito de uma forma geral, em que os “[...] educandos aprendam a respeitar as

diferencas, a estabelecer vinculos de confianca além de uma pratica cooperativa e solidaria.”

Corroborando a este pensamento, Freire (1996, p. 135), em sua Pedagogia da
Autonomia defende que ensinar exige disponibilidade para o didlogo: “E no respeito as
diferengas entre mim e eles ou elas, na coeréncia entre o que faco e o que digo, que me
encontro com eles ou com elas. E na minha disponibilidade a realidade que construo a minha

seguranca, indispensavel a propria disponibilidade”.

Respeitar o aluno e a sua identidade cultural, abrange todos o0s aspectos, sejam eles de

cunho politico, de género, familiar, ou religioso, e o pedagogo deve estabelecer uma
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convivéncia onde essa diversidade seja respeitada e que o conhecimento seja construido a
partir dessas tematicas, em que todos possam viver harmoniosamente no contexto escolar e

em sociedade.
Sendo assim,

O Ensino Religioso é um direito do cidaddo, a partir do momento que este
contribui para o conhecimento, e para 0 amadurecimento desta proposta de
uma nova comunidade educativa, que exercita o0 ensinar e 0 aprender,
centrada na via do saber ser, concretizada pelo encontro experiencial entre
educador e educando. (JUNQUEIRA et al., 2002, p. 22)

Mesmo com o reconhecimento do Conselho Nacional de Educacdo na Resolugéo n° 02
em 1998 como area do conhecimento, a disciplina Ensino Religioso € a Unica que ainda nao
possui um Parametro Curricular Nacional produzido pelos especialistas do Ministério da
Educacdo (MEC) como as demais disciplinas, conforme publicado no Férum Nacional
Permanente do Ensino Religioso (FONAPER). Entretanto, o Pardmetro Curricular do Ensino
Religioso foi produzido pelo FONAPER, este até o0 momento atual teve nove publicacdes
sendo a Ultima no ano de 2009, e segundo o site oficial deste espaco de debate, ndo houve

nenhuma alteracdo desde a sua primeira publicacdo em 1996. Afirmando que

A partir do momento que se configura como area do conhecimento, o Ensino
Religioso passa a construir uma identidade pedagdgica, dentro do referencial
de componente curricular como os elementos que contribuem na formagéo e
informacdo da Educacdo Basica Nacional. JUNQUEIRA et al., 2002, p.29)

Os objetivos pedag6dgicos do Ensino Religioso propostos nos Parametros Curriculares
Nacionais sdo: a valorizagdo do pluralismo e da diversidade cultural, conhecimento dos
elementos basicos dos fendmenos religiosos, analise das tradigcdes religiosas na sociedade,
reflexdo do sentido da moral segundo os preceitos religiosos, e viabilizar as diferencas das
organizacg0es das religides (JUNQUEIRA et al., 2002, p. 24).

Freire (1996, p. 36), disserta em sua obra Pedagogia da Autonomia que ensinar exige
risco, aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de discriminagéo. Ou seja, 0 pedagogo
deve conciliar o ensino para que todos possam exercer o0 seu direito a cidadania, a liberdade

de expressao e pensamento, mas de forma respeitosa e harmoniosa a identidade do outro.

O Projeto Politico Pedagogico da escola deve estar de acordo com a filosofia da escola

e da realidade da comunidade, ou seja, € nele que o pedagogo juntamente com 0S outros

188



profissionais, alunos e comunidade, constroem os ideais e objetivos a serem seguidos.
Portanto, assuntos como a diversidade religiosa e o respeito devem ser trabalhados ndo apenas

na disciplina de Ensino Religioso mas de forma multidisciplinar. Pois,

[...] todo Projeto Pedag6gico € um ensaio da leitura do contexto
sociopolitico-econdmico e pedagégico da comunidade, e precisa estar
diretamente relacionado as necessidades que aquela apresenta, em especial,
no que se refere as questbes de empregabilidade e de vinculacdo teoria e
pratica. (JUNQUEIRA et al., 2002, p. 35)

O reconhecimento do Ensino Religioso como parte integral da formacdo do homem,
estabelece que tanto ele quanto as demais disciplinas sdo importantes e que devem ser

trabalhadas de forma que

A interdisciplinaridade proporciona uma educacgdo continuada, favorece a
superagédo do capitalismo das disciplinas, ou areas de conhecimento, em que
uma se sobrepde as outras, na tentativa de maior prestigio, desconsiderando
0 grau de importancia de todas elas na formacdo integral do ser humano.
N&o se trata apenas de uma conversa entre as disciplinas, mas da postura
mesmo dos educadores que se propdem a dialogar, numa relagdo de
reciprocidade, norteada por atitudes basicas: a intencdo entre interagir para o
conhecimento conjunto, a atengdo aos principios de totalidade e integridade
em educacdo, o respeito e a valorizagdo do outro na sua esséncia e nas suas
condicdes de desempenho. (FIGUEIREDO, 2000, p. 70)

Existem infinitas possibilidades de se trabalhar a diversidade religiosa, mas falaremos
de alguns eixos norteadores como: "Nas pinturas do corpo, nas expressdes corporais, pelos
gestos, pela danca e sons emitidos.” (FIGUEIREDO. 2000, p. 74)

Costa, em sua obra "Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Religioso: Uma
proposta fundamentada na ciéncia da religido", publicada em 2015, retrata sobre o curriculo
do Ensino Religioso e que este deveria ter uma matriz curricular comum nacional, como as

demais disciplinas e que

0 Ensino Religioso deve ser uma disciplina escolar fundamentada no estudo
cientifico do fato religioso humano realizado pela Ciéncia da Religido,
devendo contemplar a diversidade cultural-religiosa brasileira sem qualquer
proselitismo, em defesa do respeito e tolerancia religiosa. (2015, p. 52)

Outro ponto importante discutido por Costa, é sobre a nomenclatura do Ensino
Religioso que acaba passando uma ideia de proselitismo e que o nome Ciéncias da Religido

seria 0 mais apropriado. Além disso, de tracar um objetivo para a disciplina, que vise a
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diversidade religiosa e que esta seja trabalhada de forma que valorize e identifique a questéo

cultural:

Ressaltamos a importancia de que o docente trabalhe com nocdes sobre
religido atualizadas, académicas laicas (ndo teoldgicas), e nao
preconceituosas. [...] objetivo do Ensino Religioso € estudar toda producao
cultural-religiosa humana numa perspectiva laica, escolarizada, e
fundamentada em conhecimentos da Ciéncia da Religido e outras areas
académicas. (COSTA, 2015, p. 52)

Segundo Costa, a metodologia do Ensino Religioso deve partir da
interdisciplinaridade, e do estudo normativo das religides, de maneira que a opinido pessoal
do docente ndo interfira no processo de ensino-aprendizagem. E que por meio do didlogo
entre os saberes possa se construir juntos o conhecimento, de forma que docente e discentes

possam se respeitar e desenvolver os aspectos cognitivos. Ou seja,

O Ensino Religioso ndo deve “ensinar valores”, tal como um proselitismo
sutil, mas proporcionar o desenvolvimento de habilidades e competéncias
dos educandos através de estudos com bases cientificas, se limitando a
incentivar a boa convivéncia entre pessoas que praticam ou ndo religides.
(COSTA, 2015, p. 53)

Como foi descrito no primeiro capitulo que a funcdo do Pedagogo se modificou muito
ao longo da sua histéria, e que atualmente além das suas funcdes administrativas e

pedagdgicas, ele tem uma funcdo social e no contexto do Ensino Religioso

Basicamente, se trata de um conjunto de estudos e acBes que visam
contribuigdes da Ciéncia da Religido ao exercicio da cidadania proprio de
uma sociedade plural. Busca-se, com isso, a construgdo de propostas a
cultura de convivéncias pacificas entre religiosos/as, mediagdes de conflitos
cultural-religiosos, e contra qualquer discriminacgdo. (COSTA, 2015, p. 53)

As propostas de Costa é que se trabalhe no Ensino Religioso temas como: cultura e a
suas simbologias, religido como expressdo simbdlica, temas transversais sobre as religides e
as historias das religies. Um curriculo minimo para o Brasil, que vise trabalhar as matrizes
culturais do pais. E também a psicologia, a geografia e a economia das religides. E também os

conflitos, a diversidade, e as regulamentacdes legais (COSTA, 2015, p. 54-58).

No dia 27 de setembro de 2017 foi aprovado pelo Supremo Tribunal de Justica (STF),
0 ensino religioso com carater confessional em oposic¢éo ao que determina a Lei de Diretrizes
e Bases 9.394/96. Em resposta a isso 0 Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso

(FONAPER), lanca uma nota publica que:
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[...] considerando o principio da laicidade estatal e a normatizagéo
educacional em vigor - que assegura o respeito a diversidade cultural
religiosa do Brasil vedadas quaisquer formas de proselitismo - manifesta sua
indignacdo diante da decisdo do STF, que atestou sua incapacidade de
compreender tanto o complexo contexto sociocultural do pais, marcado por
uma significativa e conflitante diversidade religiosa, quanto as finalidades
formativas da escola publica e sua organizacdo no cotidiano escolar. [...] A
decisdo do STF afronta estes principios, pois ao admitir a oferta do Ensino
Religioso confessional, abre possibilidade para que as denominagGes
religiosas adentrem na escola publica para doutrinar os seus seguidores com
o aval do Estado. Em outras palavras, a referida decisdo estimula a disputa
religiosa no espaco escolar, gerando sérios problemas pedagdgicos e
administrativos para a gestdo da escola publica. (FONAPER, 2017)

Além disso, o Ensino Religioso confessional impossibilita aos discentes o acesso a
diversidade cultural e a dialégica entre os conhecimentos dos fenémenos religiosos.
(FONAPER, 2017)

No municipio fluminense de Barra Mansa, no dia 13 de outubro do ano corrente, saiu
uma reportagem no G1 noticias de que o Secretério de Educacdo do municipio, Vantonil de
Souza Junior, tinha assinado a ordem para que fosse permitido que os alunos da rede
municipal rezassem a oracdo do Pai Nosso nas escolas, depois de cantarem o Hino
Nacional.Os alunos que nao quisessem deveriam ter um documento assinado pelos
responsaveis,para ficarem dispensados. Algumas opiniGes contrérias a tal ordem se
manifestaram como Jeihcio Francis, representante da Associacdo Ateista Sul Fluminense,
afirmou que tal ordem pode gerar um problema social, aos que ndo querem. J& a Pedagoga
Fatima Troina, disse que tal ordem deveria ser elaborada para ndo ferir as diferencas.
(PEREIRA; GILLY. 2017)

De acordo com Junqueira et al. (2002, p. 54), alguns requisitos sdo basicos para um
ensino de qualidade como: “professores que ndo sdo pregadores de sua propria religido, mas
estudiosos especialistas no fendmeno religioso e em sua rica diversidade cultural emergente
das construgdes sociais.” Além disso, que a exigéncia da formagao do professor, seja igual aos
das outras disciplinas, e que preze a diversidade e que seja impedida quaisquer formas de

proselitismo.

Freire defendia que o ensino deveria ser voltado para o aluno, de acordo com a sua
realidade e com a sua cultura. Onde os professores avaliem a sua pratica e que estejam em
constante busca pelo conhecimento e atentos as mudancas, porque os alunos do século XXI
ndo sdo os mesmos dos seculos anteriores, e que 0 modelo de educacdo confessional cristé e
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tradicional, ndo se adequa mais aos dias atuais e a nossa legislacdo brasileira atual que
preserva a identidade cultural do individuo e a democracia (FREIRE, 1996).

Cortella em sua obra Educacdo, Escola e Docéncia: Novos tempos, Novas atitudes
(2014), faz uma reflexdo da préatica pedagdgica e as mudancas que ocorreram ao longo dos
anos na escola, ressaltando claramente a importancia da paciéncia no processo de ensino-
aprendizagem e divide-as em trés categorias: afetiva, pedagogica e histérica. Retrata também,
a importancia de uma pratica refletida, estruturada e embasada teoricamente. E afirma que, a
figura do docente como de todos os componentes da escola, modificou muito ao decorrer das Gltimas
décadas. O professor ndo é mais o Unico detentor do saber e nem o aluno uma pagina em branco.

Assim, o professor precisa ter humildade pedagdgica e otimismo para ir além dos seus limites.

Segundo Cortella, a educagdo é dividida em trés pilares, sdo eles: a primeira base
cientifica (conhecimento), a segunda é a formagdo de solidariedade social, o conhecimento
compartilhado para todos, e por ultimo a constituicdo de cidadania ativa. Entretanto, é preciso
gue todas essas partes estejam caminhando juntas para alcancar o objetivo da educacao, que é

formar cidaddos autbnomaos, criticos e conscientes. (CORTELLA, 2014).

Portanto, como foi abordada neste capitulo a face pedagdgica do Ensino Religioso
deve priorizar a diversidade religiosa e a identidade cultural do aluno. Pois, apenas partindo
da dialdgica desses pressupostos € possivel contribuir para a formacdo para a cidadania,
visando o respeito e a tolerancia ao que é diferente. Sendo assim, uma pedagogia voltada para
a formacéo integral do homem, que vise o multiculturalismo brasileiro para a construcéo dos

conhecimentos e a pratica da cidadania.

4. Considerac0es Finais

Ao longo deste trabalho percebemos que a funcdo do Pedagogo ao longo da sua
historia se modificou muito e ganhou diversas atribuicdes, e que atualmente a sua funcéao vai
muito além das questdes pedagdgicas e administrativas, mas também uma funcéo social com
a educacdo social, e com a formacgéo integral do homem, que priorize a cidadania e a
diversidade cultural brasileira. E como os acontecimentos historicos contribuiram para tal,

como o Manifesto dos Pioneiros que deu um norte para a educagdo no nosso pais.

Além disso, identificamos que este processo se modificou juntamente com 0s outros

acontecimentos econdmicos, politicos e sociais. E por isso a formagdo do pedagogo deve ser
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generalista, para corresponder as novas demandas da sociedade e da escola. E que a educacao
nédo pode estar separada dos contextos sociais, como a diversidade religiosa.

O Ensino Religioso, por muito tempo foi visto como uma heranga do ensino
confessional cristdo do Periodo Colonial e também no Imperial quando a Igreja Catdlica
Apostolica Romana foi constitucionalmente, considerada a religido oficial do nosso pais. Mas,
com a promulgacdo da Constituicdo de 1891 estabelecendo o Estado como laico, e 0 ensino

também, sofreu transformacdes na sociedade e nas escolas publicas brasileiras.

Mas com as variagdes no ensino e com o reconhecimento da disciplina como area do
conhecimento algumas modificagbes foram feitas. A introducdo do Ensino Religioso como
carater facultativo foi uma das primeiras mudancas, que possibilitou aos ndo adeptos a terem

o direito de ndo assistirem a disciplina.

Outro fator importante a ser mencionado foi a preocupacdo do governo em construir
um tipo ideal de cidaddo com o ensino da Moral e Civica como disciplina escolar, no Periodo
Militar.

O processo educacional no Brasil ainda esta em constante mudanca e construgcdo, mas
0 Pedagogo deve estar embasado nas leis, que asseguram o direito a liberdade religiosa,
pautado nisso, deve sempre ter uma postura profissional mediante ao Ensino Religioso, sem

doutrinar aos seus discentes a sua fé.

O Ministério de Educagdo deveria elaborar um curriculo minimo para o Ensino
Religioso no Brasil, que visasse as questfes antropoldgicas e sociais. O que seria muito
importante a ser estabelecido, desde que tivesse as partes diversificadas de acordo com a
localidade, como os Parametros Curriculares Nacionais estabelecem para as demais
disciplinas. Sendo assim, o conhecimento estaria embasado ndo na questdo da propagacgéo da

fé, mas sim nos conhecimentos histéricos e culturais, como Costa propds em sua obra.

Por fim, neste trabalho verificamos as diversas dificuldades enfrentadas no Ensino
Religioso, tanto nas questdes das constantes mudancas como a questdo pedagdgica. Mas, que
é preciso trabalhar o Ensino Religioso como ciéncia, visando as questdes dos fendbmenos
religiosos, respeitando a individualidade e a diversidade. E que o Pedagogo deve estar atento
as necessidades dos educandos, e a sua responsabilidade social de auxiliar no processo de
formagéo a cidadania.
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OS CONFLITOS RELIGIOSOS DENTRO DA ESCOLAEO
COMPORTAMENTO ETICO DOS PROFISSIONAIS DE EDUCACAO

Elaine Cristina Ribeiro dos Santos*

Maria Luiza Delgado de Medeiros®

1 Introdugéo

A proposta deste estudo foi abordar como os profissionais da educagcdo mediam o0s
conflitos religiosos dentro do espago escolar, como é o didlogo quando ha divergéncias de
opinido entre alunos e profissionais da educagdo e se convivem de forma harmoniosa e

respeitosa.

Aprender a ser, aprender a conhecer, aprender a fazer e aprendera conviver constituem
0s quatro pilares da educacdo defendidos por Delors (2010) como formas de transcender a
visdo da educacéo tradicional para a visdo de uma educacdo integral, que forma os alunos

para realizarem-se como pessoas.

Justifica-se, nesse sentido, a abordagem do tema dos conflitos religiosos dentro da
escola e o comportamento ético dos profissionais da educacdo pela sua relevancia, visto que a

presenca da religido no espaco escolar é um fato, mas a sua aceitacdo ndo é um tema pacifico.

Ainda, ha atualmente uma discussdo acerca da implementacdo do que estabelece a Lei
Federal n° 9475, de 22 de julho de 1997, segundo a qual “o ensino religioso, de matricula
facultativa, é parte integrante da formacdo bésica do cidaddo e constitui disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a

diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.”

Nesse sentido, compreende-se que um dos grandes desafios da educacdo é harmonizar

as relacdes interpessoais sem a intencdo de homogeneizar as culturas e sim respeitar a
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diversidade cultural, o que remete ao problema de pesquisa, através do questionamento: “Qual

o papel do professor enquanto mediador dos conflitos de natureza religiosa?”

O cerne do estudo é analisar de que forma os profissionais da educacdo devem mediar

os conflitos religiosos dentro do espaco escolar.

Especificamente, procura discutir a escola como e enquanto espaco de formacgdo e
educacdo com direito a expressdo religiosa; compreender o significado da ética na educacéo;
analisar as expressdes da intolerancia religiosa presentes nas escolas e determinar o papel do

professor enquanto mediador nesses conflitos de natureza religiosa.

A metodologia do estudo €é a pesquisa bibliogréfica, através de coleta de informagdes
de ordem tedrica, viabilizada através de levantamento bibliografico. Quanto aos
procedimentos, portanto, classifica-se como pesquisa bibliografica, com a geracdo de
conhecimentos para possibilitar a elaboracdo de um trabalho que discuta sobre o tema em

questéo.

Quanto a abordagem do problema, caracteriza-se como pesquisa qualitativa, pois
busca a andlise de informacdes de diversas fontes, para a elaboracdo do trabalho a partir de
fontes confidveis sobre o0 tema em questdo, ao mesmo tempo em que, evitando a quantificacdo

dos dados, produz registros narrativos do objeto de estudo.

2 O conceito de ética

Quando se considera que 0s seres humanos sdo seres incompletos, aceita-se a
realidade de que todos buscam aperfeicoar-se, dirigindo suas a¢fes para aquilo que devem ser.
Este dever se apresenta como necessidade de plenitude, de cristalizar a0 méaximo as
capacidades com as quais cada um conta. Portanto, o dever se manifesta como consciéncia do
gue 0 homem néo €, mas do que pode chegar a ser. A exigéncia de aperfeicoamento nao pode
estar concentrada em um Unico aspecto da personalidade, pois a natureza humana € algo
sumamente amplo e complexo. Por isso, alcangar uma vida plena representa alcancar o
autodesenvolvimento integral. Neste sentido, podem-se evocar alguns aspectos
representativos desse auto-aperfeicoamento: volitivo, intelectual, fisico, espiritual social,
estético e afetivo (NALINI, 2015).

Todos esses aspectos, conforme Dirr (2013), sdo extremamente importantes,

relacionam-se mutuamente e requerem um cultivo constante quando o que se busca € um
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desenvolvimento harménico, equilibrado e saudavel. Referem-se também, intrinsecamente,
aos comportamentos humanos e seu julgamento e avaliagdo e, a0 mesmo tempo, aos

principios e critérios que dirigem as acGes humanas, ou seja, a ética.

A abordagem de questbes éticas vem sendo objeto de muitas ponderacdes,
especialmente quando se defende, contemporaneamente, que € preciso atentar para 0s riscos a
integridade e a identidade do homem, evidenciando a prioridade de que a cultura proporcione
0 ambiente e a orientacdo apropriados para que a dignidade humana seja preservada diante do
avanco do progresso cientifico e tecnoldgico, que delineia cenérios inéditos e elabora novas
questdes éticas, mas também diante do retrocesso evidente em muitas formas de pensar e,

principalmente, de relagGes entre os homens.

A ética se refere ao comportamento, as condutas e as formas de agir dos homens,
também podendo ser definida como a orientacdo racional das a¢fes humanas, durante toda a

vida e em direg¢do ao bem. Durr (2013) analisa cada uma dessas representacoes, definindo-as:

a) Orientacdo: antigamente, a ética se caracterizava por dizer as pessoas 0
que deveriam ou ndo fazer; atualmente, ndo objetiva oferecer solucbes de
comportamentos, mas orientar, servir de guia.

b) Acdes: a ética ndo pretende orientar o pensamento, mas as agdes. Nao se
preocupa com 0s pensamentos, mas com o0s atos. Ndo é um saber tedrico,
mas um saber pratico.

c) Racionalmente: a ética utiliza a razdo, a orientacdo das agdes de modo
racional, exigindo o raciocinio sobre por que se age de determinada forma ou
ndo de outra.

d) Durante toda a vida: a ética ndo se preocupa apenas de uma acdo pontual,
mas de aces que perduram por toda a vida e agdes que, com o tempo, se
tornam habitos. Trata-se de lavrar atitudes, pois o fazer estd também
vinculado ao ser, tratando-se de passar do fazer ao ser.

e) Em direcdo ao bem: a preocupacédo ética é uma preocupacgao para com o
bem, para o bem, a maturidade, o melhor, o excelso, a auto-realizardo, o
aperfeicoamento de cada ser humano.

Conhecendo esse significado, Durr (2013) observa que se pode pensar que a ética é

uma ciéncia sem qualquer relacdo com as demais, permanecendo no terreno da filosofia.

Contudo, estabelecendo-se diferentes relacbes e associacdes, pode-se inferir que a se

relaciona a todos os ambitos da vida humana, a todas as ciéncias conhecidas, sobretudo
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porque envolve o homem e seu comportamento, da mesma forma que as outras ciéncias
também envolvem aspectos distintos do ser humano. O importante é que a ética, assim como
as demais ciéncias, busca uma verdade que integre o homem, seus conhecimentos e

comportamentos em sociedade.

2.1 Etica na educagio

Uma educacdo ética, diante dos desafios da pos-modernidade, requer uma reflexao
ética, de tal forma que o homem n&o fique reduzido a uma maquina, respondendo ao seu
sentido de ser no mundo unicamente pelo que pode conhecer e com o0 que pode competir em
ciéncia, técnica, tecnologia e inovacdo. Se a educacdo se reduz a isso, no desencantamento do
mundo da vida, o homem vive s e fora de seu elemento, desterrado em meio aos objetos
(HEIDEGGER, 2015).

Nesse sentido, convém reforgar que educar sob — e para — pressupostos éticos é
favorecer o desenvolvimento de um processo que se estendera por toda a vida para que
realmente haja formacdo, que se da progressivamente, depende de interacbes e ndo se
estabelece individualmente. Assim como cada um tem sua forma de aprender, € comunicando
esse aprendizado que o mesmo se aperfeicoa, se integra e se solidifica (WEISZ e SANCHES,
2014).

Para Weisz e Sanches (2014), a formacdo da identidade do aluno como individuo ou
dos alunos como grupo social depende do reconhecimento reciproco ou da luta por ele, no
caso do mesmo ter sido desrespeitado, negado ou violado, ou, em outras palavras, quando se

constituem expectativas normativas ndo concretizadas.

No aprendizado da ética, o aluno, ao colocar-se como receptor da acdo que infligiu ao
outro, numa perspectiva excéntrica, obtém as condi¢des de surgimento da autoconsciéncia, ou

seja, a “capacidade de suscitar em si o significado que a propria agdo tem para o outro”

(HONNETH, 2011, p. 129).

A autoconsciéncia, para Honneth (2011), estaria intimamente relacionada, ou melhor,
dependente, da percepgdo da existéncia de outro sujeito. Somente a partir dessa posicdo

excéntrica, portanto, o aluno é capaz de estabelecer sua conduta moral, ampliada na medida
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em que aumenta seu circulo de parceiros de interacdo e as expectativas normativas de

comportamento se universalizam.

Acrescenta Hermann (2014) que é na relacdo com o outro que o individuo pode
reconhecer-se e reconhecé-lo. Embora pareca tarefa simples, ndo o €, pois exige estar aberto
verdadeiramente ao desconhecido e ao inusitado que o outro provoca. Olhar o diferente
enquanto particular, sem qualquer graduacdo ou preconceito, permite enxergar aquilo que ndo

estava visivel ou acessivel.

Abrir-se para essa experiéncia exige, portanto, o rompimento com padrdes idealizados
e dualistas (bom/ruim, feio/belo, normal/anormal) e, sobretudo, entrega. Por meio da entrega é
possivel olhar verdadeiramente o outro e entender sua pretensdo, reconhecendo-a numa

pluralidade de aspiracdes da qual se pode partilhar, numa espécie de mundo comum.

Para Hermann (2014, p. 488), a resposta estd no didlogo que busca um horizonte
comum € ndo o consenso, pois “[...] s6 podemos entender o outro porque temos a capacidade
de nos colocar no seu lugar, ter a percepgdo de suas expectativas [...]”. Este ndo ¢ um didlogo
falso, numa posicao niveladora ou que absorve o outro, mas sim numa posicdo que permite a
elaboracdo de novas formas de pensar as exigéncias e anseios que se colocam diante do

coletivo e a emergéncia de novas compreensdes acerca do outro:

Através do didlogo, presente nas relacdes intersubjetivas, seria possivel e
desejavel perceber o outro e entender suas expectativas.

O dialogo auténtico, aquele em que nos implicamos e do qual ndo sabemos o
que resultara, apresenta a possibilidade de criarmos um mundo comum,
decisivo para a ética em educacao, pois permite o convivio, o acolhimento e
a expansao de nossa propria individualidade. (HERMANN, 2014, p. 491)

Quanto mais relacdes os individuos estabelecem entre si, mais tendem a reconhecer as
relacBes de interdependéncia que compdem a configuracdo social sociedade-individuos e a
prospectar pretensbes comuns. Essa compreensdao de dialogo é também discutida por
Gadamer (2011), para quem a ética é o auténtico dialogo que esta no centro do processo de
formacgdo humana. As relagbes que o sujeito estabelece quando em didlogo com o outro, a
partir da abertura, possibilita o estabelecimento de sentido a experiéncia vivida e vai
conduzindo sua auto-formacgdo, um aspecto que é fundamental para compreender também o

processo pedagdgico.

Complementando, observam Salvadori e Honneth:
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No mesmo sentido, quando a educagdo ndo contempla o respeito a
diversidade de pensamento, de crencas, de experiéncias, etc., ocorre 0
desrespeito, sob a forma de violacdo ou privagdo, atinge-se a integridade
social e instauram-se conflitos. Os conflitos surgem do desrespeito a
qualquer uma das formas de reconhecimento, ou seja, de experiéncias morais
decorrentes da violacdo de direitos, expectativas e convicgdes
(SALVADORI e HONNETH, 2011, p. 192).

Ao se considerar a possibilidade de avanco para uma ética mundial através da
educacdo, esta estd condicionada a possibilidade ou impossibilidade de que as escolas e 0s
sistemas educacionais como um todo se coloquem em horizontes que deixem de lado as

teorizacdes, no sentido do estabelecimento da ideia proposta por Certeau (2008):

a) respeito a natureza;
b) desenvolvimento da vida;

C) respeito a vida humana.

Reconhecer essas pistas como tarefas possiveis implicara, provavelmente, no reforco a
uma ética da convivéncia humana, o que significa que a tarefa de educar passa a representar a
natureza, a vida e a realizagdo integral do homem como primordiais e como realidades

prioritarias sobre quaisquer formas de proselitismo de natureza moral, politica ou religiosa.

3 Intolerancia religiosa

Determinados conceitos sdo predominantes na cultura e na educacdo, passando
despercebidos em uma analise superficial das praticas escolares. Conceitos que vao desde
“forte, normal, inteligente, branco, catolico, evangélico”, dentre outros, sdo contrapostos a

arquétipos minimizados na sociedade, como “fraco, gordo, deficiente, indio, negro, ‘crente’,

‘macumbeiro’, etc.” (FONSECA, C; TERTO JUNIOR; ALVES, 2011).

Essa consideracdo, conforme Fonseca, Terto Junior e Alves (2011), evocam a
necessidade de desconstruir tais conceitos, que sdo esteredtipos que se opdem e levam a
discriminacdo, ao preconceito e a intolerdncia. A diversidade racial e étnica, a diversidade
social e cultural, a diversidade de crencas e de filosofias ndo pode ser vista como barreira ou
obstaculo intransponivel, mas sim como uma caracteristica para a construcdo da igualdade, do

respeito, da cooperacdo e da etica humana.

Em relacdo a escola, a realidade parece ser, conforme Matos, (2017) ainda distante

desse ideal:
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O sistema educacional continua assim:

- métodos retrégrados;

- quadro e giz (hoje em algumas escolas quadro e caneta);

- arbitrariedade de alguns professores;

- passividade de supervisores e diretores;

- desigualdade na forma de avaliar;

- desinteresse na profissdo;

- 0 aluno recebendo a conta das frustragdes da profissdo do professor como
salérios defasados e péssimas condic¢des de trabalho;

- alunos sendo discriminados por raca, religido, classe social e outras
diversidades. (MATOS, 2017, p. 210)

Diante disso, a escola e seus professores devem resgatar, antes de qualquer coisa, a
vida, a autoestima, a consciéncia de alunos e a importancia que cada um tem na riqueza da

diversidade.

Né&o é possivel, segundo Fonseca, Terto Junior e Alves (2011), falar em liberdade, em
moral e em ética sem se ocupar da tolerancia. Portanto, a educacdo como experiéncia
integradora deve se relacionar com uma série de questdes historicas, politicas, religiosas e
culturais que devem promover a diversidade e o respeito as diferencas, a igualdade e ao

combate da intolerancia.

4 O papel do professor como mediador de conflitos baseados na intolerancia religiosa

O conflito é inerente a sociedade, faz parte da esséncia do ser humano e é comum nas
relacbes humanas em geral, surgindo quando ha a necessidade de escolher entre situacdes
dificeis de conciliar. Trata-se, portanto, de um choque de motivos ou de informacdes dispares,
de uma competicdo entre pessoas, forcas ou ideias. Esta oposi¢cdo ocorre quando existem
perspectivas, interesses ou objetivos diferentes em face de pessoas, objetos ou opinides
(BASSO, 2010).

Galvédo (2014) considera que o conflito exige uma gestdo eficaz da situacdo para que
dele se retire algo positivo, pois assim como todas as situacfes de conflito sdo antagdnicas e
perturbam a acdo, a tomada de decisdo e o desempenho de um grupo, também é um fenémeno
subjetivo, muitas vezes inconsciente em que as partes envolvidas muitas vezes deixam-se

levar por falhas de comunicagéo.

Nesse sentido, é um fenémeno que deve ser explorado para encorajar a autocritica, o
didlogo, a capacidade para aceitar a opinido divergente sem necessidade de confrontos e o

dominio das emocdes.
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Quando um conflito motivado pela intolerancia ndo é enfrentado corretamente, isso
afeta gravemente as pessoas e suas comunidades. Os alunos discriminados podem sentir-se
isolados, temerosos, abrigar sentimentos negativos. Nas escolas a discriminacdo e a
intolerancia podem ter efeitos particularmente negativos nos alunos, principalmente porque a
escola deve ser um lugar seguro, no qual todos tém oportunidade de desenvolver suas

aptiddes, capacidades e personalidades, sendo respeitados como pessoas.

Um exemplo dessas consequéncias ¢ descrito por (Matos, 2017, p.): “Sonhos desfeitos

pela ignorancia, preconceito € ndo observancia dos principios basicos de solidariedade”.

Em relacdo ao desenvolvimento de um conflito, observa Galvdo (2014) que € um
processo dindmico no qual as partes se influenciam mutuamente, desenvolvendo sentimentos
antagbnicos e agindo em conformidade com esses sentimentos. O comportamento de uma das
partes leva a uma reacdo da outra parte, intensificando o conflito ou encaminhando sua

resolucéo.

A figura do professor surge, nesse sentido, como um terceiro capaz de encaminhar
solucgdes construtivas, levando as partes envolvidas a uma aprendizagem e ao fortalecimento

de valores éticos e morais que tornam possivel evitar e/ou resolverem conflitos futuros.

Para Patricio (2015), o ensino religioso deve ser dirigido a capacitar o aluno para
autoconhecer-se e compreender a sociedade em que vive, a enfrentar problemas e situagoes
através da empatia e de uma postura conciliadora e harménica, deve mobiliza-lo a buscar
respostas para seus sentimentos e atitudes e a construir seu conhecimento dialogando,
respeitando e convivendo com as diferencas que existem na sala de aula, na escola e na

sociedade.

O aprendizado da diversidade e do respeito as ideias, crencas, concepcles e
individualidade de cada um constitui, portanto, uma das principais tarefas do ensino religioso,
englobando a competéncia para conviver, estendendo-se ainda para o descobrimento do outro.
No ambito da escola, observa Patricio que o professor deve realizar uma séria reflex&o, a qual
considere de que forma a diversidade € vista na escola e por ele préprio, em sua pratica

cotidiana:

A diversidade é formada pelo conjunto de singularidades, mas também pelas
semelhancas, que une o tecido das relacbes sociais [...] Parece que na
tentativa de garantir a promocdo da igualdade, a escola esta confundindo
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diferencas com desigualdades. Aquelas sdo inerentes ao humano enquanto
estas sdo socialmente produzidas. As diferencas enriqguecem, ampliam, sdo
desejaveis, porque permitem a identificacdo/diferenciacdo; por conseguinte,
contribuem para o crescimento. As desigualdades, ao contrério, produzem
inferioridade. (PATRICIO, 2015, p. 72).

Da mesma forma, conforme Patricio (2015), é tarefa do professor cumprir com uma
dupla missdo: “ensinar a diversidade da espécie humana e contribuir para a tomada de
consciéncia das semelhangas e da interdependéncia entre todos os seres humanos”. Nesse
sentido, descobrir 0 outro passa pelo conhecimento de si proprio para desenvolver uma visao

completa do mundo e da educacéo.

No mesmo sentido, Patricio (2015) cita estratégias possiveis para prevenir e/ou

enfrentar a ocorréncia do conflito nas escolas, destacando:

a) Intervengdes curriculares: projetadas para promover uma atitude que
previna conflitos em sala de aula e ajude os alunos a desenvolverem
habilidades para resolverem os conflitos que possam surgir.

Incluem videos e grupos de discussédo. Incentiva-se a tomada de consciéncia
sobre esses problemas entre os alunos e se promove a aquisi¢do de valores
de convivéncia, como a tolerdncia para com as diferencas/concepgdes
religiosas, politicas e sociais e de pensamento, a mudanca de atitude dos
alunos, a modificacdo das normas do grupo.

b) Intervencdes de treinamento de habilidades éticas, morais e sociais em
forma individual: baseadas em mudancas cognitivas e de comportamento. Os
melhores resultados costumam ser obtidos com criangas menores.

c) Intervengbes integrais como uma totalidade (wholeschoolintervention):
sdo de tipo multidisciplinar e se realizam em diversos niveis da escola,
podendo incluir as intervengdes anteriores. Este tipo de intervengdo assume
os conflitos como problemas sistémicos que demandam uma solucdo em
diferentes niveis.

A essas intervengdes se soma a consideracdo de Camargo (2009), que afirma que é
preciso que o professor ouca os alunos, pois quando se trata de conflitos, estes sdo mais

facilmente compreendidos pelo discurso e as narrativas dos proprios envolvidos.

Isso interroga os professores de forma imperativa sobre o que o conflito significa para
os alunos, que percepcdo eles tém sobre suas causas e, principalmente, qual o significado que
outorgam as disputas, discussdes e atitudes que derivam em conflitos. A partir dessa questao
se evidencia a necessidade de buscar conhecer e compreender o sentido das manifestacdes a
partir da voz daqueles que o tornam realidade nas escolas, indo além da mera descri¢cdo do

fendbmeno.
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As intervengdes, contudo, somente serédo efetivas, de acordo com Vaz (2012), quando
baseadas em dindmicas que contemplem: a) o debate entre colegas; b) a aprendizagem
cooperativa e ética; ¢) o ensino da resolucdo de conflitos em equipes heterogéneas; d) a
educacdo em valores como a cooperacdo, a igualdade, a solidariedade, a responsabilidade e a

tolerancia.

Ainda, é essencial abrir espacos para o dialogo e a convivéncia e possibilitar que se
crie um pensamento baseado em valores construtivos e coletivos. Promover valores éticos na
sala de aula e no @mbito da escola, a convivéncia saudavel e a tolerancia, portanto, ndo é
alcancado pela reacdo pontual aos conflitos, mas através de sua superacdo, através do diélogo,

da cooperacédo ou de qualquer outro meio que promova uma formacéo mais humana.

Considerac0es finais

O estudo realizado tratou do tema dos conflitos de ordem religiosa dentro da escola e o
comportamento ético dos profissionais da educacdo analisando de que forma os profissionais

da educacdo devem media-los dentro do espaco escolar.

Para responder ao questionamento sobre ‘“qual o papel do professor enquanto
mediador dos conflitos de natureza religiosa? o estudo abordou a questdo da ética,
contemplando seu conceito e a ética na educacdo; referiu-se a intolerancia religiosa e
apresentou o papel do professor como mediador de conflitos baseados na intolerancia

religiosa.

Conclui-se, inicialmente, que a educacdo €tica, na perspectiva do ensino religioso, ndo
¢ apenas uma educacdo moral, mas uma educacdo em valores que capacitem para a

convivéncia.

Essa perspectiva contempla uma docéncia capaz de refletir sobre suas proprias
convicgdes culturais, religiosas e morais, sobre sua propria postura ética diante da
diversidade, porque ndo se pode contribuir para desenvolver a tolerancia sem que o respeito a

diversidade seja vivido pessoalmente pelo professor.

Ainda, pode-se afirmar que por detras desta ideia esta o desenvolvimento de préaticas
que valorizem a cooperagdo, o didlogo, a igualdade de direitos, a autonomia, a harmonizacéao

respeitosa das diferengas.
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Dessa forma, ao propor um processo no qual a intolerancia religiosa e os conflitos dela
decorrentes possam ser enfrentados, se propde um processo que envolva a todos, formando-se
um ambiente onde cada um seja estimulado a contribuir, onde se instaura um processo de
encontro entre pessoas que propicia, além do conhecimento pessoal dos atores envolvidos,
espacos para o didlogo, anlise de situacOes, intercdmbio de ideias, crencas, valores morais e
elaboracdo de criticas construtivas.

Isso exige a consideracdo de que a diversidade de crencas deve ser respeitada e
considerada, que as iniciativas legais como a Lei n® 9475/1997 sdo validas e importantes em
uma verdadeira transicdo entre o preconceito, a intolerancia e a construgdo de um respeito

efetivo a todas as crencas e sua contribuicdo ética para a formacao em valores morais.

O fomento do respeito, da ndo discriminacdo e da igualdade de direitos de crenca é
essencial a formacdo escolar. Se a escola ndo enfrenta as atitudes intolerantes e
discriminatorias, estas se agravam e o0s alunos se incorporam a sociedade conservando
preconceitos, intolerancia, com um conhecimento inadequado da diversidade e de seu valor

social.

Pode-se depreender, dos aspectos abordados neste estudo, que no ensino religioso €
essencial que o professor aborde de forma equilibrada, objetiva e profissional questdes
possivelmente controversas sobre a diversidade religiosa, questionando de maneira ética e
comprometida o contetdo ideoldgico que permeia os conflitos motivados pela intolerancia

religiosa.

Mais do que isso, é preciso que o professor questione seu posicionamento como
pessoa diante desse conteido, encontrando um equilibrio adequado entre sua posi¢cdo e 0s
principios éticos e morais que deve incentivar nos alunos, entre as ideias individuais dos
alunos e a coletividade da sala de aula, da escola e da sociedade, evitando assim a reproducao

de estereotipos, preconceitos e exclusdes.

Finalmente, € importante ressaltar que a pesquisa realizada buscou contribuir para
estabelecer uma reflexdo necessaria, mas que deve ser constantemente aprofundada,
principalmente porque o fomento da diversidade e a luta contra a intolerancia e a

discriminagdo ndo é uma tarefa facil e possui muitas facetas.
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Os profissionais da educagdo devem estar conscientes que este € um caminho arduo e
com muitas dificuldades, pois ndo se trata apenas de ministrar conteudos éticos e de elencar

valores morais, mas sim de torna-los vivos para os alunos.
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INCLUSAO: NOVOS CAMINHOS

“[...] o desenvolvimento das formas superiores
de comportamento acontece sob pressdo da
necessidade; se a crianca ndo tiver
necessidade de pensar, ela nunca ira pensar.”

Quando partimos para 0 campo da ciéncia somos estimulados a nunca mais dizer que
isto ou aquilo é 6bvio. Por certo, essa € uma das recomendagdes mais complicadas de se
acatar. Desde sempre, (e isso é “Obvio”?!), buscamos a rapidez da obviedade para dar

prosseguimento a vida.

Ao conhecer o texto que envolve a epigrafe dessa apresentacao, parei na frase citada e
na obviedade que ela contém. Parei de ler o texto. Peguei-me pensando no quanto a clareza e
a logica da frase era escandalosamente ignorada por nés na maioria do tempo. Pensar é uma
necessidade que precisa ser satisfeita. Ponto. Quando ndo ha a necessidade, ndo ha o que ser
satisfeito. Vigotski se referia a criancas anormais, como eram identificadas as criangas com
deficiéncias em seu tempo. Facilitar a vida por conta de algum problema poderia
comprometer o desenvolvimento psiquico da crianca. Segundo Vigotski, tais criangas
deveriam fazer um caminho indireto para o desenvolvimento, um caminho ndo construido
pela e para a maioria, mas que poderia render um desenvolvimento psiquico muito

interessante a crianca.

Logo, quando pensamos (pela necessidade que se impde!) em criangcas com alguma
dificuldade real de aprendizagem, pensamos em como contribuir para que tais caminhos
indiretos sejam trilhados para o desenvolvimento. Nesse sentido, estamos diante de trabalhos

que discutem situacdes reais que devem ser consideradas.

Em “Autismo, escola e familia”, Carine Corréa de Lima, depois de defini¢des e
historicos, aponta a relacdo escola-familia como fundamental para a inclusdo da crianca
autista. A crianca autista tera uma melhor inclusdo se escola e familia souberem o que fazer
desde o diagndstico preciso até os procedimentos pedagdgicos. O trabalho tem o mérito de dar

relevo ao fato de que a crianga autista tem seus direitos a vida comunitaria e escolar.

1 VIGOTSKI, L. S. A defectologia e o estudo do desenvolvimento e da educagéo da crianga anormal. Educagéo e Pesquisa,
Séo Paulo, v. 37, n. 4, p. 861-870, dez. 2011.
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Em “O desafio da inclusdo sob a otica do docente”, Fatima Aparecida de Almeida
Santos, versando sobre deficiéncia auditiva, apresenta os percal¢os reais descobertos por
qguem leciona, media ou pelo proprio aluno com deficiéncia no processo de inclusdao. Em meio
a questdes legais e histdricas que avancam e retrocedem com relacéo a inclusao, educadores
(professores e mediadores) e criangas surdas ou com baixa audicdo devem ir além: pensar e

agir dentro de condig0es situacionais determinadas e particulares.
As autoras deram subsidios para que se pense a partir daqui: como dar espaco a

necessidade de pensar para criancas em situacdo de inclusdo? Quem venham novos estudos!

Luther King de Andrade Santana
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AUTISMO, ESCOLA E FAMILIA

Carine Corréa de Lima®

Marinéa da Silva Figueira Rodrigues®

Introducéo

Atualmente, embora haja muitas pesquisas relacionadas ao assunto, falar sobre
autismo tem sido muito dificil, j& que chegar a uma conclusdo para diagnosticar um

individuo requer precisdo e o autismo é um transtorno que ndo tem uma explicacéo cientifica
especifica para a sua causa e necessita de tempo para observacao, ja que os sintomas nao sdo

rapidamente percebiveis.

O presente trabalho estabelece um dialogo entre as leis inclusivas que amparam o
autismo, bem como também um histdrico da trajetéria da pessoa autista. Aborda os aspectos
da pessoa portadora e a importancia da escola e familia em parceria para o desenvolvimento

do individuo.

Antigamente, a pessoa autista era considerada inferior a outras, ndo tinha seus direitos
estabelecidos e ndo era considerada pela sociedade. Hoje, depois dos avancos e paradigmas
quebrados, 0 autista tem 0 seu espaco, 0s seus direitos e deveres, deve frequentar uma escola
regular assim como toda crianca, e com isso tem o apoio de um mediador, que é o elo entre a
crianga autista, a escola e a familia, tal elo sera uma ajuda para o desenvolvimento desse

individuo.

Embora muitos pensem que apenas a inclusdo desenvolvera a pessoa autista, estudos
demonstram que a parceria entre a escola e a familia faz com que esse desenvolvimento seja
melhor. Vale ressaltar que a afetividade da familia para com a pessoa autista € de suma

importancia para o seu desenvolver.

! Graduada em Pedagoga pela Universidade Severino Sombra (USS) atual Universidade de Vassouras.

2 Mestre em Ensino de Ciéncias da Sadde e do Ambiente pelo Centro Universitario Plinio Leite, P6s-Graduada em Problemas
do Desempenho Escolar pela Faculdade de Humanidades Pedro 11, Graduada em Pedagogia pela Universidade Santa Ursula
(1981). Atualmente é Coordenadora do Curso de Pedagogia da Universidade de Vassouras, Professora Assistente Il ,
Membro do Nucleo Docente Estruturante e Colegiado de Curso e Professora aposentada do Governo do Estado do Rio de
Janeiro.
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Autismo

Falar sobre o autismo tem sido, historicamente, um grande desafio para todos 0s
profissionais envolvidos nessa tematica, pois sdo poucas as patologias do desenvolvimento

que suscitaram tanto interesse e controvérsias sobre o assunto.

Concepcdes historicas

De acordo com a historia, os individuos com necessidades especiais ndao tinham
espacgo na sociedade, como cidaddos ndo ampliavam suas competéncias, eram tachados como
inaptos ou doentes, tudo por interferéncia de uma cultura que se pautava no que era lindo e
impecavel. Em civilizacGes antigas, os "diferentes” eram mortos pelo motivo de serem
apontados como um fardo sem utilidade para a sociedade, sendo assim tinham que ficar
afastados do convivio de todos. Na Idade Antiga, onde os pensamentos influentes eram
pautados na religiosidade da época, o comportamento fora do normal era considerado como
expressdes sobrenaturais, talvez por ndo terem esclarecimento para compreenderem tal
situacdo. (ORRU, 2012, p. 43-44)

Passou-se 0 tempo e com 0 Renascimento e 0 enaltecimento da cultura greco-romana,
a procura de entendimento cientifico abriu espaco para a preocupacdo com a pessoa e com as
explicacOes cientificas para seus problemas. Entretanto, apenas no final do século XVIII que
as bases dos hospitais psiquiatricos, por intermédio de Pinel, comecaram a libertar os "loucos"

das correntes e a cuidar dos doentes mentais do jeito mais humano. (ORRU, 2012, p. 43-44)

Durante o século XIX, quando o homem se voltou para a ciéncia, Herbert Spencer
conceituava processo educativo como “um processo gradativo que deve seguir o ritmo das
capacidades e aptiddes do educando, que também se revelam gradativamente.” (GILES, 1983,
p. 86). Foi ao longo desse periodo que utilizaram varias expressfes para distinguir a educacao
e o atendimento dessas pessoas (MAZZOTTA, 1996, p. 17).

Historicamente, vale ressaltar segundo Teixeira (2014), a importancia de uma médica
inglesa, também psiquiatra da infancia e da adolescéncia Dra. Lorna Wing, que em seus
estudos estabeleceu a andlise de trés déficits principais em portadores de transtornos do
espectro autista, ao qual denominou por “Triade de Wing”, localizados nas areas de
imaginacdo, socializagdo e comunicacdo. Na area da imaginagdo as dificuldades estdo
relacionadas ao conceito da Teoria da Mente (somos capazes de entender as emocdes e 0

comportamento de outras pessoas?), a dificuldade de relacionamento esta relacionada a
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dificuldade de interagir com as outras pessoas e falta de comunicagdo, pois a grande maioria
dos pacientes autistas néo fala e 50% deles permanecerdo mudos pelo resto da vida.

Ao decorrer da histdria, podemos perceber o jeito como o individuo com necessidades
especiais foi mantido e compreendido, de acordo com os paradigmas referentes aos valores

sociais, morais, filosoficos éticos e religiosos nas diversas culturas. (ORRU, 2012, p.45)

Definicdo de Autismo

O termo “Autismo” ¢ oriundo do grego “autds” que significa “proprio” ou “de si
mesmo” (ORRU, 2012). Na Psiquiatria, é um termo utilizado para denominar
comportamentos humanos que € voltado para o proprio individuo, ou seja, centralizado por si
mesmo. Silva (2003, p.9) afirma que: “Defini-lo, certamente, significa atravessar um campo
minado de controvérsias que cerca sua singular condi¢do.”(SILVA, 2003, p.9), pois séo
muitas as defini¢bes sobre o tema, levando em conta 0s embasamentos tedricos de que partem

seus autores.

Souza e Santos (2005) argumentam que 0 termo autismo surgiu na literatura
psiquiatrica no ano de 1906 através do psiquiatra Plouller e s6 em 1911 foi difundido por
Bleuler como referéncia ao quadro da esquizofrenia (Limitacdo das relagdes humanas com o
mundo exterior). Alegam, baseados em pesquisas cientificas, que o autismo ndo era um

distUrbio de contato afetivo, mas sim um distirbio do desenvolvimento.

Teixeira (2014, p. 171) acrescenta que “o autismo é um transtorno do espectro autista
caracterizado por prejuizos na interacdo social, atraso na aquisicdo da linguagem e
comportamentos estereotipados e repetitivos.” Esse termo foi utilizado pela primeira vez por
Eugen Bleuler em 1911, para designar a falta do contato com o real, o que dificultava e
acarretava a impossibilidade de comunicacdo com as pessoas. Mas foi Kanner, em 1943, que
utilizou a mesma nomenclatura para descrever uma pesquisa com 11 criancas entre dois e
onze anos, que nas mesmas lhes faltavam imaginacdo e inabilidade para desenvolver
relacionamentos afetivos e interpessoais. Surgindo dai as primeiras descricdes sobre o que

conhecemos hoje como autismo.

Atualmente, o autismo é considerado, conforme a defini¢do exposta por Gilberg (1990

apud ORRU, 2012, p.23 ) em seus estudos sobre diagndstico e tratamento do autismo infantil,
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uma “sindrome comportamental com etiologias multiplas e curso de um disturbio de

desenvolvimento”.

Legislacéo pertinente

Fonseca (2014, p.19), assegura que a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
(1988) ja referenciava, em seu Capitulo III, artigo 208, que “[...] o dever do Estado com a
educacdo sera efetivado mediante a garantia de: [...] Ill — atendimento educacional

especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

Com a criacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), pela Lei n°
8.069, de 13 de julho de 1990 deu-se um grande avango para o exercicio de direitos, rumo a
cidadania, pois a mesma nao faz qualquer distingdo entre a crianca ou o adolescente portador
ou ndo de deficiéncia. Em seu Art. 15 estabelece que: "A crianca e o0 adolescente tém direito a
liberdade, ao respeito e a dignidade como seres humanos em processo de desenvolvimento
“[...] E continua, no Art. 53 "A crianga e 0 adolescente tém direito a educacdo, visando ao
pleno desenvolvimento de sua pessoa [...] assegurando-lhes igualdade de condi¢des para o

acesso e permanéncia na escola [...].”

Cunha (2012) afirma que a Educacdo Especial recebeu um destaque maior a partir Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB n.° 9.394/96 ( BRASIL, 1996) do que nas
leis anteriores devido as expressdes da democracia e dos direitos do cidaddo, e também
resultante das ideias que surgiam pelo mundo, como por exemplo, a Conferéncia de
Salamanca em 1994 onde foi aprovada a Declaracdo de Salamanca. Tal declaracdo
estabeleceu que as criancas com deficiéncia tivessem que ser incluidas no ambito mais amplo
da Educacdo para Todos, que visa a inclusdo de todas as criangas, seja qual for o motivo, que
estejam fora da escola. (UNESCO, 1994).

Segundo Fonseca (2014, p. 21), o Projeto de Lei n.° 689/ 2011 do Estado do Rio de
Janeiro, determina a criacdo de Centros de Reabilitacdo para o atendimento multidisciplinar
para as pessoas com TEA, proporcionando um atendimento mais amplo para tais pessoas.
Além disso, a Cidade do Rio de Janeiro também tem um Projeto de Lei Municipal n.° 1.090/
2011, que presume o Rastreamento Precoce do Autismo nas Unidades Publicas de Salude e
Educagdo Municipais, prevendo ndo apenas o tratamento nas unidades de salde como
também uma atencdo especial nas unidades educacionais, para que possa haver uma
interferéncia antecipada e um acrescimento significativo no progresso destas criancas.
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Fonseca (2014, p. 20) ainda acrescenta que em 2012 foi publicada a lei n® 12.764, essa
lei introduz a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista, a partir de entdo o autismo passa a ser visto como uma deficiéncia, sendo
assim, as pessoas portadoras do TEA tera acesso ao atendimento especializado tanto na
educacdo, quanto na salde, além do direito a integracdo ao mercado de trabalho. Dentre 0s
direitos da pessoa com TEA, estd 0 acesso a educacao, caso o0 gestor pedagdgico da escola se
recusar o0 mesmo sera punido com até 20 salarios minimos. Além disso, a lei enfatiza que,
sendo constatada a necessidade, pessoa com TEA incluida no ensino regular também tera o

direito a um acompanhante escolar especializado.

A crianca autista

Orra (2012), no periodo de 1999 a 2004 fez uma pesquisa entrevistando pais de
criancgas autistas que frequentavam uma escola de educacao especial. Alguns disseram que do
periodo do nascimento até o primeiro ano de vida, a crianga era calma, tranquila, “muito
boazinha”, ou entdo totalmente ao contrario, inquieta, choro excessivo e dificuldade
relacionada ao sono. Ja do primeiro ano de vida até o segundo, a experiéncia foi que demorou
a andar, demorou a desenvolver a fala e quando desenvolveu sanou rapidamente, e a partir de

entdo passou a apresentar comportamentos incomuns, estranhos.

Ainda segundo a autora, o reconhecimento de uma possivel sindrome, para os pais €
para os medicos, € um momento complicado, complexo, um processo demorado. Entender o
que o seu filho tem, e aceitar € uma questdo dificil nessa situacdo, até porque o autismo néo €
tdo facil para se diagnosticar, pois 0s resultados ndo sdo através de exames laboratoriais, e sim
de observacdo no progresso da crianca em seus primeiros meses, sendo assim, € quase

improvavel uma diagnosticacao correta de autismo antes dos 12 meses de idade.
Cunha (2012, p. 24-25) enfatizou algumas caracteristicas da crianga autista:

O autismo pode surgir nos primeiros meses de vida, mas, em geral, 0s
sintomas tornam-se aparentes por volta da idade de trés anos. Percebe-se na
crianga o0 uso insatisfatorio de sinais sociais, emocionais e de comunicag&o,
além da falta de reciprocidade afetiva. A comunicagdo ndo verbal é bastante
limitada, as expressfes gestuais sdo inexistentes, porque a crian¢a nao atribui
valor simbolico a eles. Quando quer um objeto, utiliza a méo de algum
adulto para apanha-lo. Ndo aponta ou faz gestos que expressem pedidos.
Uma das maneiras mais comuns para identificar casos de autismo é verificar
se a acrianca aponta para algum objeto ou lugar. A crianga autista tem
dificuldade para responder a sinais visuais e normalmente ndo se expressa
mimicamente, mesmo quando é estimulada.
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Em concordancia com a citagdo acima e com o que ja foi exposto podemos reconhecer
0 quanto é dificil criar um laudo de uma crianga que possa ter espectro autistico, pois a
mesma, geralmente, desenvolve-se parecido a uma crianca dita normal, e com o tempo, ao

invés de progredir acaba regredindo, desaprendendo.

Rodrigues e Spencer (2010) fizeram um estudo psicopedagdgico baseado nos
pensamentos de Kanner, j4 que o mesmo foi um dos primeiros a levantar estudos sobre o
autismo, e uma das caracteristicas mais marcante destacada por Kanner foi o “isolamento ou
afastamento social”, que ele deu o nome de “retraimento autistico”, tal comportamento era

notorio desde o inicio do desenvolvimento infantil.
Caracterizaram tambeém 0s seguintes aspectos:

Percebemos em nossas observacdes no campo de estudo que alguns autistas
podem fixar-se apenas em uma parte do corpo ou em um detalhe da roupa de
guem se aproxima dele. Expressam gestos repetitivos e um conjunto variado
de manias, acendem e apagam uma lampada continuamente, fazem questdo
de colocar um objeto sempre na mesma posicdo, frequentemente apelam
para movimentos com as méos antes de pegar em um material qualquer ou
mesmo na auséncia deste. Existem outros tracos marcantes, resultados de
descrigdes clinicas mais recentes, como tipos de afetos inadequados, como,
por exemplo, dificuldade de perceber intencGes e de externar os sentimentos,
disturbios do sono (insbnia precoce) e da alimentagdo, problemas digestivos
nos primeiros meses do nascimento, anomalias congénitas e hiporrespostas
ou hiper respostas aos estimulos sensoriais [...]. (RODRIGUES; SPENCER,
2010, p. 20).

Conforme explicitado, a pessoa autista tem comportamentos estereotipados do tipo
motor com carater repetitivo, entre outros, mas temos que levar em consideracdo que cada ser
é Unico, entdo cada autista pode apresentar um modo de se socializar diferente, porém o mais

frequente é o afastamento.

Baseado na maioria dos dados colhidos através de anamneses executadas por
profissionais atuantes nas institui¢cbes voltadas para esse tipo de atendimento, conclui-se que
os diagnosticos de autismo sdo fechados apds os trés anos de idade. Desde o nascimento até o
segundo ano de vida, de cada cinco casos, quatro ndo sdo identificados com clareza. (COLL,
1995, p. 278)

Assencio-Ferreira (2005, p.102) afirma que sempre existiram criangas com Autismo,

mas que ndo eram diagnosticadas; “[...] agora com o maior numero de profissionais lidando
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com a salde infantil e com as melhores informagBes a respeito, propiciou-se maior

possibilidade de diagndsticos”.

Ja Teixeira (2014, p.174) argumenta que 0s bebés com autismo apresentam um grande
déficit no comportamento social, evitando contato visual e sendo pouco interessados na voz
humana. “Eles ndo assumem uma postura antecipatdria; por exemplo, colocando seus bracos a
frente para serem levantados pelos pais, ficam indiferentes ao afeto e ndo demonstram
expressao facial ao serem acariciados”. Outra caracteristica observada em alguns bebés e
criancas pequenas autistas € que eles podem iniciar normalmente o desenvolvimento de
habilidades sociais, mas de repente pode ocorrer um processo de regressdéo em seu
desenvolvimento. Podem ocorrer situacbes como: a crianga que com dois anos de idade para

de falar, de mandar tchau e de brincar socialmente, como nos jogos do tipo pega-pega.

Autismo e familia

Falar sobre inclusdo escolar sem o apoio da familia ndo passa de falacias, para haver
inclusdo, e a crianca autista progredir é necessario a parceria entre a escola e a familia. O
trabalho desenvolvido na escola, por exemplo, a rotina, tem que ser continuo quando o
individuo for para a sua residéncia. E também é de suma importancia enfatizar o qudo vital é

o afeto da familia em relacéo ao autista.

Afetividade na familia e na escola

Cunha (2012, p. 93- 94) explicita que quando ndo ha concordancia entre a escola e a
familia quanto as préticas educativas em relagdo ao autista, ocorrendo posturas diferenciadas
de alguma parte, mesmo havendo boa intencdo, o aprendizado torna-se excessivamente dificil.
O correto, segundo o autor “[...] em qualquer contexto educacional, é a liberdade mediada
pela responsabilidade e os limites estabelecidos pela tolerancia. A disciplina sem amor e 0
amor sem disciplina s3o indcuos.”, sendo assim € preciso desenvolver o desejo pela disciplina
devido a seguranca que os limites ocasionam. Para haver uma imersdo espontanea ao interior

da pessoa autista se faz extremamente importante o0 amor.

Em concordancia com as ideias do autor, seja o adolescente ou a crianga autista,
ocasionalmente conseguem estabelecer um divisor comportamental entre a familia e a escola.
Sendo assim, costuma-se seguir o0 mesmo comportamento nos dois ambientes. O que cabe a
escola e a familia fazerem é realizarem momentos afetivos que estimulem comportamentos

adequados através de brincadeiras ludicas e prazerosas.
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Polity (2001, p.25) argumenta que por mais que 0s neurologistas afirmam que
identificam lesdo que compromete e dificulta a aprendizagem, ndo se deve pensar que
biologia é destino. Assim sendo, acredita-se que os vinculos afetivos construidos em relagdes
familiares e escolares revelam-se importantes e sao de grande valor na aprendizagem. Diante
disso nada se estimula mais que a relacdo entre a familia e a escola mediada por amor.
(CUNHA, 2012, p. 94)

Cunha (2013, p. 100) cita que “[...] o afeto ¢ cientifico: ao consumar o afeto, o cérebro
recompensa o corpo por meio da sensacao de prazer e de alegria”, porém ser afetivo ndo que
dizer que tem que ser meloso, trabalhar com afeto significa estimular qualidades, as emocdes,

0s interesses e 0s sonhos que possuimos.

O autor ainda afirma que quando fazemos uso dos afetos naturais do aluno com
autismo para educarmos, conduzimos suas emocOes para 0 processo pedagdgico, trazendo
para 0 campo da educacdo o seu fascinio e amor. As emocgfes acabam provocando
mecanismos na memoria que ajudam a guardar o que foi ensinado, “[...] um aluno que ama
aprender aprende melhor; um professor que ama ensinar ensina melhor.”. (CUNHA, 2013, p.

100).

Parceria entre a familia e escola na inclusao do autista

Alves (2005, p. 28) afirma que:

E de fundamental importancia o trabalho conjunto entre a familia e
profissionais e também havera sempre necessidade que essa familia esteja
presente em todos os momentos. A presenca dela ajudarda e muito na
progressdo, pois muitas vezes a familia é o gancho que o profissional precisa
para comegcar e poder terminar.

De acordo com 0 pensamento acima é necessario que ocorra um envolvimento entre a
familia e a escola para que haja um desenvolvimento satisfatorio da pessoa autista. E
significativo que a escola conheca a dindmica da familia para que assim entenda o impacto
gue o espectro autistico acarreta na mesma, e compreenda a forma de lidar com ambos —

familia e pessoa autista.

Segundo Polity (2001 apud, CUNHA, 2012, p. 90), tanto a escola quanto a familia séo
corresponsaveis pelos materiais que serdo utilizados e pelas duvidas e anseios que aparecerao

ao longo do caminho. Tudo isso é relacionado a uma concep¢do de uma experiéncia
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compartilhada, para a eficicia na busca de métodos para intervir. A autora também admite
que “[...] os disturbios, mesmo brandos, podem se tornar muito piores em um ambiente cheio
de ruidos ou em uma familia ruidosa”, sendo importante enfatizar a sensibilidade da pessoa
autista em lugares com esse tipo de caracteristica, podendo ocasionar fobias, ansiedades e

reacOes estereotipadas devida a ansiedade.

Cunha (2012, p. 91), menciona que o trabalho desenvolvido com o individuo autista
tem como objetivo a autonomia do mesmo, sendo assim as atividades diarias precisam ser
esquematizadas para alcancar tal objetivo. O autor enfatiza a rotina como principal ferramenta
eficaz para a conquista da autonomia. A crianga autista tem facilidade em se fixar em rotinas,
por este motivo os pais e professores podem utiliza-la como reforco comportamental para

organizar o dia fixando horario de café, almoco, lanche, jantar, atividade, banho etc.

Entretanto, Mello (2001, p. 47) contrapBe que certos momentos a rotina acaba sendo
um facilitador de atitudes que podem promover algo indesejavel, sendo assim as rotinas
precisam ser quebradas. Quando em sua residéncia, o autista pode ter seu lugar na mesa
trocado pelos pais, os pais podem variar a comida para tal, quando assistindo televisdo os
responsaveis podem trocar para um canal que ndo seja o escolhido por ele, mudar o caminho
percorrido dia a dia, enfim, o autor afirma que podemos achar incoerente, mas a0 mesmo
tempo em que a rotina é um instrumento importante para a adaptacdo, também é importante

que o individuo aprenda a aceitar mudancas.
Por fim, Cunha (2012, p. 93) argumenta que:

A escola estd inserida na educacdo entre a familia e a sociedade, onde se
adquire principios e regras estabelecidas para o convivio. Ainda que seja
normal existir em qualquer aluno posturas comportamentais diferentes em
casa e na escola, no autismo, isto podera trazer grande prejuizo. Por isso, é
necessario que os pais e os profissionais da escola trabalhem da mesma
forma, estabelecendo principios que permitirdo uma articulacdo harmoniosa
na educacao.

Como ja citado anteriormente, para que o aluno autista ndo seja prejudicado e haja
disciplina, seja em qualquer ambiente, familiar ou escolar, é imprescindivel que todos andem
na mesma direcéo, escola e familia utilizando-se da mesma forma para ensinar e disciplinar,

estabelecendo limites que sejam proprios para um bom desenvolvimento educacional.
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Considerac0es Finais

Através desta pesquisa bibliografica foi possivel explicitar o progresso das leis
relacionas ao autismo, o olhar da sociedade em relacdo ao individuo com espectro autistico, o
avanco no que diz respeito a incluséo, algumas peculiaridades mais comuns da pessoa autista,
a importancia da unido entre a familia e a escola, e também a relevancia do afeto no processo

de ensino aprendizagem e no ambiente familiar.

O tema desenvolvido nesse trabalho torna-se importante a partir do momento em que
entendemos a necessidade da conscientizacdo da familia e escola ao lidar com o autista ou
qualquer deficiéncia, partindo do pressuposto que o afeto é um suporte nesse
desenvolvimento, é de suma importancia que o individuo autista se sinta amado, acolhido e
integrado tanto na escola quanto na sociedade em geral, seja no momento de aprendizagem

formal ou ndo formal.

Aos pais, professores, familia e toda equipe escolar vale ressaltar que a inclusdo sem o
apoio e a unido dos mesmos ndo acontece, para a inclusdo sair do papel é necessario a
parceria que faz com que a crianca autista se sinta parte do ambiente em que vive. Inclusdo
néo se faz apenas no ambiente escolar, e sim, principalmente, no ambiente familiar, o autista
tem que saber e sentir que € amado, que foi desejado e que mesmo nascendo com alguma

deficiéncia o amor depositado nele ndo diminuira e sim aumentara.

Embora ja tenhamos progredido um pouco no ambito da inclusdo, € notério que
precisamos nos aperfeicoar ainda mais. E preciso capacitar 0s nossos profissionais para que
assim consigamos atingir uma verdadeira inclusdo. O professor é o recurso mais viavel na
inclusdo, em parceria com o mediador torna-se capaz de promover uma boa integracdo a um
individuo gue necessita, entretanto, em meio a tudo isso existe a nossa realidade que é a falta
de oportunidades para se capacitar, a falta de interesse até mesmo do docente, por isso é
primordial a parceria entre a familia e escola, pois juntos desenvolverdo um trabalho onde
todos estardo interessados e dispostos a modificar essa realidade. Todavia ainda falta muito a
realizar, muitos paradigmas para quebrarmos, mas como Cunha (2012) mesmo cita, na
educacdo ndo existe receita de bolo, porem se um dia ela existisse com certeza seria

encontrada nos caminhos da capacitacéo do professor.
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O DESAFIO DA INCLUSAO SOB A OTICA DO DOCENTE

Fatima Aparecida de Almeida Santos
Suely Cristina de Souza Fernandes Crahim?

“Era-me impossivel dizer as pessoas: ‘fale mais alto,
grite, porque sou surdo’. Como eu podia confessar uma
deficiéncia do sentido que em mim deveria ser mais
perfeito que nos outros, um sentido gque eu antes possuia
na mais alta perfeicdo?” Ludwig van Beethoven.

Introducéo

A atual politica de educacdo inclusiva e seus paradigmas legais vdo de encontro a

obstaculos que impedem uma pratica de acessibilidade comprometida.

A questdo da comunicacdo em relacdo aos estudantes com deficiéncia auditiva, em
seus varios niveis, tem se mostrado deficitaria devido ao seu principal desafio na pratica
pedagdgica: a formacdo em Linguagem Brasileira de Sinais — LIBRAS, com uma legislacao
importante que ndo atende as necessidades de inclusdo nos estabelecimentos de ensino para
promocdo da harmonia e interagdo de alunos ouvintes ou ndo dentro das salas de aula da

educacdo infantil.

Sabemos que a linguagem, segundo Vygotsky (1993), tem a funcdo de constituir
pensamentos, o que pode dificultar a comunicagdo com criangas surdas e sua interagdo com o
espaco escolar, onde a linguagem, segundo ele, tem a fun¢do comunicativa e seu atraso traz,
consequentemente, prejuizos na aprendizagem, tendo em vista a necessidade de abstracdo que

requer conhecimentos anteriores.

As convengdes internacionais promovidas pela UNESCO asseguram a inclusdo dos
portadores de necessidades especiais, propondo mudancas no sistema educacional,
objetivando criar uma escola que possa oferecer educacédo diferenciada a todos em fungéo de

suas necessidades, com planos de estudos coerentes.

! Graduada em Pedagogia pela Universidade Severino Sombra (USS) atual Universidade de Vassouras.

2 Mestre em Educacéo Matemética pela Universidade Severino Sombra (USS); Pés-Graduada em Psicopedagogia (USS) e
Graduada em Pedagogia (USS). Coordenadora e Psicopedagoga do Nucleo de Apoio Psicopedagdgico da Universidade de
Vassouras; Professora Assistente Il nos cursos de Psicologia e Pedagogia; Membro do NDE e do Colegiado de Pedagogia.
Participante do Grupo de Trabalho de Educagdo Inclusiva e Pesquisadora/Universidade de Vassouras. Vassouras/RJ, Brasil.
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Em nosso pais, o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA — Lei 8.069 (BRASIL,
1990), assegura educacdo especial como dever do Estado com relacdo a crianca e ao

adolescente oferecido de preferéncia na rede regular de ensino, o que também é assegurado

pela Lei de Diretrizes

e Bases — LDB - 9394 (BRASIL, 1996), que contempla a educacgéo

especial com um capitulo inteiro, estabelecendo no Artigo 58 o que € a Educacdo Especial:

Modalidade de educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educando que apresentam necessidades especiais, e
gue haverd guando necessario servico de apoio especializado, na escola
regular para atender as peculiaridades da clientela de Educacao Especial. O
atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fun¢do das condicbes especificas dos alunos,
ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino (BRASIL,
1996).

Podemos observar ainda que o ECA, em seu Artigo 3°, destaca que

[...] a crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata
esta Lei, assegurando-lhes por lei, todas as oportunidades e facilidades, a fim
de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social,
em condicdes de liberdade e de dignidade (BRASIL, 1990).

O Artigo 4°, afirma que

[...] é dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a salde, a alimentacdo, a educacao, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, & dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria (BRASIL, 1990).

Quanto a educacdo, estabelecem os Artigos 53 e 54, o direito da crianca e do

adolescente, visando seu pleno desenvolvimento, preparacdo para cidadania e qualificacdo

para o exercicio do trabalho, assegurando como dever do Estado, propiciar o atendimento

educacional especializado a quem possui deficiéncia na rede regular de ensino (BRASIL,

1990).

Um Desafio Historico

Treinamento especializado em educacdo especial que
leve as qualificagbes profissionais deveria normalmente
ser integrado com ou precedido de treinamento e
experiéncia como uma forma regular de educagdo de
professores para que a complementaridade e a mobilidade
sejam asseguradas. (UNESCO, 1994).
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Os alunos com necessidades educacionais especiais, conforme Portal da Educacéo
(2017) estdo amparados com leis e normas para sua inclusdo em todos 0s niveis, porém,
podemos observar que 0 mesmo nao vem acontecendo com relacdo ao professor, do qual se
exige, conforme os parametros legais, preparacdo para que este acesso seja mais facil e a

oferta maior.

A educacdo especial faz parte do Sistema Educacional vigente, amparada pela Lei de
Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996), pela Constituicdo Federal Brasileira (BRASIL, 1988),
garantindo a todos e todas direito de estudar “preferencialmente na rede regular de ensino”
(BRASIL, 1996), acesso e permanéncia na escola, com atendimento especializado gratuito
aos portadores de necessidades especiais objetivando sua adequagdo ao mundo do trabalho ou

estudos posteriores, de acordo com suas necessidades de adequacdo e integracao.

Dentro destes parametros, a inclusdo do portador de deficiéncia auditiva, em seus
vérios graus reconhecidos existentes, conforme o Portal da Educacdo®, ela pode ser total ou
parcial, congénita ou adquirida, havendo a surdez pré-linguistica que ocorre antes de aprender
a falar e comunicar oralmente, a pos-linguistica que ocorre depois, tendo capacidade de
comunicacdo oral ou até mesmo leitura labial, sendo este considerado um deficiente auditivo
que ndo necessita exclusivamente de sinais para inteirar-se socialmente; é uma realidade que
podemos constatar em nossas escolas que necessitam adaptar-se (Santos, 2008), inclusive seu
corpo docente e funcionarios para administrar a participacdo efetivamente inclusiva desses
alunos que possuem uma peculiaridade cultural, de conhecimento e de um ritmo proprio de
aprendizagem, exigindo condicBes de preparacdo para uma programacdo que ndo 0S

diferencie, exclua ou segregue.

O site do Portal da Educacéo traz uma distincdo para a surdez adquirida classificando-
a pelo periodo de aquisicao (congénita — nasce surdo - ou adquirida — ocorre em um periodo
da vida, antes ou depois de adquirir linguagem); pela etiologia (pré-natal — fatores genéticos -,
perinatal — no parto - ou pds-natal — consequéncia de doengas); pela localizacdo (condutiva —
infeccdes de ouvido podendo ser revertida -, neurossensorial — por doenca na gestacao sendo
irreversivel -, mista ou central — fatores associados); pelo grau de comprometimento (leve,

moderada, acentuada e profunda).

® Disponivel em: <https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/pedagogia>. Acesso em: 14 jul. 2017.
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A surdez ainda pode ser classificada quanto ao grau de comprometimento da audigéo
que € medido em decibéis, podendo ser: - Leve, que ndo permite diferir sons ou conversa
silenciosa, possuindo uma variacdo de 16 a 40 decibéis; - Moderada, que dificulta, por
exemplo, ouvir o canto de passaros e tem a variacdo de 41 a 55 decibéis; - Acentuada, que
dificulta ouvir e participar ativamente de uma conversagdo normal, variando de 56 a 70
decibéis; - Severa, quando é dificil ouvir o som do telefone e tem uma variacdo de 71 a 90
decibeis e a — Profunda, que traz como dificuldade até mesmo ouvir o ruido de um caminh&o

acima de 91 decibéis®.

Ainda, segundo o Portal da Educacdo, entendemos que ser deficiente auditivo ndo esta
associado a atrasos no desenvolvimento motor. Frequentemente, percebe-se, no entanto, na
maioria dos casos, a dificuldade da socializacdo e uma superprotecdo dos pais ou

responsaveis.

O Decreto 5.626 (Brasil, 2005) alerta para alguns sintomas que educadores podem
perceber nas criangcas com perda da capacidade auditiva tais como: dificuldade na fala,
demora considerada para atender quando chamado, certa inclinagdo na cabeca para tentar
ouvir melhor ou sentar na beirada da cadeira, como se a aproximacdo melhorasse a
capacidade auditiva, utilizacdo de palavras erradas ou mesmo inadequadas para a idade,
pouco interesse por jogos e atividades em grupo e o descontrole no tom da voz, uma
entonacao gritante, que incomoda ou atrapalha o ritmo de aula, e requer uma atencéo especial,
pois a crianca com dificuldade para ouvir ndo percebe a altura que estad falando podendo
variar de muito baixa ou muito alta, é preciso que o professor tenha um cuidado especial nesta
situacio (PORTAL DA EDUCACAO, 2017).

Dentro do sistema legal, percebe-se um despreparo das instituicbes escolares em
acolher discentes com deficiéncia auditiva e suas familias, com uma inadequacédo de salas de
aula que ndo atendem suas necessidades, mesmo se tratando de leitura labial, com
profissionais despreparados com movimentos e gestos que remontam um total
desconhecimento de LIBRAS, ndo significativos aos que por ela foram alfabetizados
(LACERDA, 2014).

A historia da inclusdo possui um referencial pequeno e ndo condiz com a realidade,

muito pouco foi descrito sobre o surdo, porém, segundo Strobel (2008), sua presenga em meio

* Disponivel em: <https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/pedagogia>. Acesso em: 14 jul. 2017.
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aos ouvintes (os que escutam) remonta desde a antiguidade. Quando no Egito e na Pérsia, ser
surdo era ser privilegiado, até mesmo ser enviado pelos deuses, sua vida de siléncio era vista

como forma de meditacéo espiritual..

Na Grécia, Platdo e Aristoteles defendiam a eliminacéo de criancas com deficiéncia ou
anomalias existindo um padrdo de beleza fisica que estava ligado a perfeigdo, os surdos, em
sua deficiéncia, eram considerados invalidos, condenados a morte, e 0s que sobreviviam eram
miseraveis ou isolados (STROBEL, 2008).

Moura (2000) remonta que, no Brasil, quando a familia real retornou a Portugal, Dom
Pedro Il fundou o primeiro Instituto para Surdos em 1856, inspirado pelo francés Hernest
Huet que aqui chegou para trabalhar na educagdo dos surdos, em 1957 recebeu o0 nome de

Instituto Nacional de Educacéo de Surdos — INES.

O que podemos observar, segundo Valentini (1999) é que a inclusdo dos estudantes
com deficiéncia auditiva tem sido realizada por pessoas, muitas vezes, ndo capacitadas na
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), trazendo a tona a necessidade de uma discussdo
urgente sobre a préatica de inclusdo, direito assegurado por Lei, Convencdes, Declaracdes,
para que sejam reconhecidas as diferencas individuais (UNESCO, 1994) e a utilizacdo de
LIBRAS no contexto da educagdo dos surdos. O que vemos, segundo uma publicacdo da
FENEIS (1995) — Federacdo Nacional de Integracdo de Surdos - é que as criangas surdas, na
maioria dos casos, sdo repetentes nas series iniciais, ndo conseguindo ter uma producgdo que
seja compativel com a série escolar, levando um grande nimero a se evadirem. Poucos sdo 0s

gue conseguem obter sucesso no ambito escolar (FENEIS, 1995).

Vygotsky (1993) afirma que a linguagem tem a funcdo de constituir pensamento.
Sabemos que, para a crianga surda, seus problemas de comunicacéo estdo estendidos ao meio
social em que vive, a escola deve ser interativa, onde a linguagem, segundo o autor citado,
deve ter funcdo comunicativa, e a sua demora traz, como consequéncia, um atraso na
aprendizagem, uma grande dificuldade de didlogo com alunos surdos e o ambiente que, para
eles, naquele momento, ndo e conhecido, uma dificuldade de abstracdo que é uma das funcdes
da linguagem. Abstrair requer conhecimentos anteriores, o que pode ocasionar dificuldade na

compreensdo de conhecimentos cientificos.
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Segundo Lacerda (2002) a educacdo dos ndo ouvintes deve nos questionar, quanto as
praticas pedagdgicas que os envolve, respeitando a limitacdo de suas dificuldades, porém,

buscando satisfazer suas necessidades de leitura e escrita e posterior dominio académico.

Diante de um historico desafiador, a inclusdo do deficiente auditivo € uma importante
conquista no campo social e um grande desafio na dindmica da aprendizagem, sendo uma
resposta ao apelo da integracdo, sabendo que ndo possuem déficit cognitivo, e a perda ou
diminuicdo da capacidade auditiva é apenas fisioldgico, o que nédo os distancia cognitivamente
de outros discentes. Contudo, a escola ndo deve ser o unico local de inclus&o, ela deve ocorrer

na familia e nos grupos sociais frequentados pelos ndo ouvintes.

No século XX, aconteceram muitas reivindicacdes e manifestacbes em busca da
igualdade e integracdo para os alunos com alguma deficiéncia na educacdo especial,
guestionamentos com relagcdo aos docentes e demais funcionarios envolvidos com a educacgéo
nas escolas, que deveriam incorporar, impulsionando um novo conceito, uma nova forma de
pensar e agir a questdo da inclusdo. Surge o conceito de escola inclusiva, buscando entender e
respeitar de maneira radical os direitos desses alunos para que obtenham educacdo de
qualidade, em um processo que nédo caiba distin¢do, reconhecendo-o como um todo, para que
0 mesmo possa se reconhecer diante de suas necessidades e seja permitido o convivio em

qualquer ambiente, principalmente o escolar, como também, um espaco de formagéo cidada.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — 9.394 (BRASIL, 1996), no
capitulo dedicado a “Educacdo Especial”, demonstra uma abertura para o processo de
atendimento educacional, possibilitando a introducéo de préaticas para a integracdo, que sejam
abertas novas portas de possibilidades aos que necessitem de um processo de inclusdo ou
mesmo de integracdo, pois a educacdo da crianga ndo ouvinte deve ser adequada a sua
realidade pessoal e social, para que, segundo Vygotsky (1993), possa ser estimulado a partir
de seu conhecimento prévio, a partir do que faz parte de sua historia e forma seu espaco de

comunicagéo.

Neste quadro, reconhecemos a legislacdo que favorece o aluno deficiente auditivo ser
inserido no espaco escolar, como a Lei n° 10.435 (BRASIL, 2002), que prevé, no quadro das
instituicOes escolares, a adequacdo para o atendimento desses alunos, sem prever a

qualificacdo de professores para a aplicagdo da lei, ocorrendo uma espécie de segregacao
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aquele que possui cognitivamente as mesmas possibilidades de aprendizagem do aluno

ouvinte.

A histéria da inclusdo comecou nos Estados Unidos, objetivando oferecer espagos
educacionais propiciando a reabilitacdo em ambientes regulares, com psicopedagogos.
Segundo Bueno (1993), no Brasil, surgiram as classes especiais, que nada mais eram que
espacos de segregacao, pois todos eram considerados deficientes mentais leves.

Em 1981, aconteceu 0 Ano Internacional das Pessoas Deficientes, que alterou o
conceito de deficiente, afirmando que a sociedade deveria adaptar-se as pessoas diferentes,
pois a deficiéncia seria um atributo relacionado ao modo como a sociedade a distingue. A
Declaragdo de Salamanca (1994) solicita a inclusdo em escolas ndo especiais, 0 que foi
assegurado pela LDB 9394/96, no artigo 58, que determina que a educacdo escolar deve se
situar na rede regular de ensino e quando necessario, abracada por servico especializado. O
artigo 59 alerta para a necessidade de que o trabalho pedagdgico esteja pautado para assegurar
esse atendimento nas classes comuns, ocorrendo um dos primeiros problemas: a realidade da
inclusédo, principalmente ao ndo ouvinte, pois confronta a questdo social e psicoldgica, o que

exige um atendimento diferenciado para sua compreensao, conforme Couto-Lenzi (1978).
Bueno (2001), afirma que:

O século XIX caracterizou-se pelo dominio da linguagem gestual sob
influéncia do Instituto de Surdos de Paris, criado pelo Abade de LEpée e em
1880 o Il Congresso Mundial de Educacéo de Surdos, em Mildo, considerou
o0 oralismo como o0 método mais adequado, pela possibilidade de integracdo
do individuo a sociedade (BUENO, 2001, p. 54).

No entanto, a partir dos Estados Unidos da América, nos anos 70, aconteceram alguns
movimentos que favoreceram a Lingua de Sinais como uma lingua mais completa, que
permite o desenvolvimento global dos surdos, defendendo, assim, que a LIBRAS seja
admitida em uma proposta bilingue para a comunidade surda, vindo de encontro a Declaracéo
de Salamanca (1994) que reconheceu em LIBRAS a possibilidade de se utilizar na educacéo
dos surdos, bem como a manutencdo dos sistemas especiais de ensino, como classes e escolas
especiais. Todavia, cada crianca, cada escola, cada professor tem um papel decisivo na

educacdo, na incluséo, na interacao.
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Viver a Diferenca Integrando

Incluir significa oferecer aos alunos uma escola adaptada
as suas diferencas individuais, que contemple suas
necessidades educativas especiais, de fato e ndo sé na
promessa ou no texto constitucional (APAE, 2000, p. 16).

O Ministério da Educacédo e Cultura, em sua legislacédo: Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional 9.394/96, Lei 10.436/02, Decreto 5.626/05 (Souza, 2011) fez a opcédo de
inserir alunos ndo ouvintes ou com débitos auditivos em turmas de alunos ouvintes,
solicitando a presenca de profissionais intérpretes de LIBRAS, nas salas de aula, o que, para
eles, € visto como solucgdo para resolver o impasse do aprendizado, equalizando a modalidade
escrita e oral, para a construcdo de uma linguagem gestual-visual que facilite a vida do
educando, contudo, segundo Souza (2011), ndo é facil a formacdo de professores que tenham
capacidade de receber o aluno surdo no ambiente escolar integrando-o, devido a falta de

conhecimento preciso e de sua importancia para o ndo ouvinte.

Segundo Leite (2004), o intérprete deve ter conhecimento profissional bilingue, sendo
proveniente de associa¢Bes ou Orgaos responsaveis, compreendendo que € intérprete e ndo
explicador, possuindo habilitacdo na interpretacdo da oralidade e de sinalizacdo em LIBRAS
como também sua transposicdo para a lingua escrita. Contudo, ele ndo é o professor, €
importante que o educador tenha conhecimento para dar a assisténcia necessaria ao aluno nédo

ouvinte.

Conforme Silva (2004), outra problemética na educac¢do do aluno surdo, ou com
diminuicdo da capacidade auditiva, é a questdo do ambiente que deveria facilitar o acesso
desse educando ao mundo letrado, tendo em vista que se espera que a crianga tenha primeiro a
compreensdo da fala, para que, assim, possa escrever; esta dificuldade agrava-se pela primeira
grande perda daquele que nasce sem a capacidade auditiva, ou mesmo venha a perdé-la no

decorrer da infancia em seus primeiros meses de vida, o de ndo ouvir a voz da mae.

Sabendo que muitos surdos conseguem aprender a se comunicar através da fala e da
escrita, e uma grande maioria ndo consegue ultrapassar o nivel de codificacdo e decodificagdo
de mensagens, nao atribuindo, em grandes casos, um sentido ao que “ouve” e ao que I¢,
impossibilitados pela deficiéncia de decodificar palavras e frases que ndo fazem sentido na

construcdo de um processo de decodificacdo e codificagdo de palavras. (Goldfeld, 2002).
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Para o sucesso educacional de surdos, Paula (2006) sugere, segundo a legislacéo
vigente, que sejam oferecidos pelo professor contextos linguisticos e extralinguisticos para
um melhor resultado educacional, uma mudanca em projetos de aula que utilizem recursos

visuais.

As propostas educacionais, hoje, preveem uma melhora da autoestima dos alunos néo
ouvintes ou com diminuicdo da capacidade auditiva, na consciéncia da importancia de realizar
suas obrigacOes e tarefas, visto que ndo possuem déficit cognitivo que venha justificar suas

dificuldades para ndo executarem, de forma satisfatoria, suas atividades.

N&o podemos confundir a educagédo inclusiva com a educacdo especial, que separa a
educacédo das criangas com deficiéncia em um sistema, fora do ensino regular, acreditando

que as necessidades dos educandos ndo poderdo ser supridas na escola regular.

[...] que a dificuldade maior dos surdos esta exatamente na aquisicdo de uma
linguagem que subsidie seu desenvolvimento cognitivo, os estudos que
envolvem a condigdo de pessoa surda sdo revestidos de fundamental
importancia e a seriedade, visto que a surdez, analisada exclusivamente do
ponto de vista do desenvolvimento fisico, ndo é uma deficiéncia grave, mas
a auséncia da linguagem, além de criar dificuldades no relacionamento
pessoal, acaba por impedir todo o desenvolvimento psicossocial do
individuo (SA, 1999, p. 52).

A comunicacdo realizada de forma néo eficaz acaba prejudicando o desenvolvimento e
o relacionamento pessoal provocado pela deficiéncia auditiva, interferindo de forma negativa
na integracdo psicossocial, devido as limitacdes da fala. A escola funciona como o primeiro
campo de exercicio social fora da familia, nela estdo concentradas as diferentes culturas, nela
também acontece o primeiro confronto, o primeiro desconforto comunicativo com os alunos

ouvintes e ndo ouvintes, e esta curiosidade, nascida pelo “diferente” pode levar ao

conhecimento, a integracdo ou nao.

E na escola, segundo Paula (2006), que acontece o processo de formacio de carater e
personalidade, local em que as diferencas serdo um impasse ou construirdo relacionamento
saudavel, podendo ocorrer inclusdo, aceitabilidade, respeito matuo, compreensdo para que a
crianca desenvolva suas habilidades e possa fazer suas escolhas, independente de sua
condicdo fisica, profissdo de fé, ou qualquer situacdo social ou pessoal, ou tornar-se

principalmente, para o ndo ouvinte, um ambiente de incompatibilidade e isolamento.
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O educador necessita entender que seu projeto de educar para a vida vai além do
ensinar métodos, competéncias e habilidades, ele deve fazer como 0 maestro de uma orquestra
pessoal, com que a crianca aprenda a conviver com o diferente, assim como os diversos
instrumentos musicais, e que harmonia verdadeira aconteca ao som dos acordes e sentidos,
onde a musica, por sua universalidade, seja sentida e ouvida por todos, sem distingdo de

serem surdos, ndo surdos, ouvintes.

O Decreto 5.626 (BRASIL, 2005) prevé a formacao de professores para o ensino de
LIBRAS, dando prioridade as pessoas surdas e para o trabalho na Educacédo Infantil e Anos
Iniciais seja feita no Curso de Pedagogia ou Normal Superior, com objetivo de educagao
bilingue. Segundo este decreto, a formacéo do Instrutor deveria ser realizada em nivel medio,
através de curso de educacdo profissional, de formacdo continuada, providos por instituicdes

especializadas ou de ensino superior.

O Decreto 5.626 (BRASIL, 2005), determina a obrigatoriedade do ensino de LIBRAS
nas escolas que possuem a modalidade normal, instituicbes de nivel superior nos cursos de
Fonoaudiologia ou Formacdo de professores, como parte curricular de ensino sendo incluida

como disciplina e, também, como pesquisa e extensao para os professores da educacdo bésica.
O artigo 22 do decreto 5.626/05 propde:

As instituicbes federais de ensino responsaveis pela educacgdo basica devem
garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da
organizagdo de:

I — escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a alunos surdos e
ouvintes, com professores bilingues, na educacdo infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental;

I — escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a
alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino
médio ou educacdo profissional, com docentes das diferentes &reas do
conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem
como com a presenca de tradutores e intérpretes de LIBRAS — Lingua
Portuguesa.

§ 1° S&o denominadas escolas ou classes de educacgdo bilingue aquelas em
que a LIBRAS e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas
de instrucéo utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo.

§ 2° Os alunos tém o direito a escolarizagdo em um turno diferenciado ao do
atendimento educacional especializado para o desenvolvimento de
complementacdo curricular, com utilizacdo de equipamentos e tecnologias
de informacao.

8 3° As mudangas decorrentes da implementagéo dos incisos I e Il implicam
a formalizacdo, pelos pais e pelos proprios alunos, de sua opcdo ou
preferéncia pela educagdo sem o uso de LIBRAS (BRASIL, 2005).
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O intérprete é profissional que deve dominar a lingua falada do pais e a lingua de
sinais, estando qualificado para desempenhar esta fungdo, dominando processos, modelos,
estratégias e técnicas de traducdo e interpretacdo, possuindo formacdo especifica na area da
educacdo e capacidade de atuar em situacdes formais como: escolas, igrejas, foruns judiciais,

reunides técnicas, palestras, televisdo, segundo o Portal da Educacio® (2017).

Segundo, ainda, o Portal da Educacdo (2017) sdo exigidos alguns preceitos éticos ao
intérprete, como a imparcialidade (capacidade de interpretar sem dar opinido pessoal); a
distancia profissional (ndo interferir na vida pessoal do ndo ouvinte); a confiabilidade (sigilo
profissional); a discri¢do (estabelecer limites de envolvimento em sua atuacao) e a fidelidade
(n&o alterar informagdo recebida mesmo que tenha a intengdo de ajudar).

O intérprete de LIBRAS, referenciado pelo Portal da Educacdo (2017), deve ser o
canal de comunicacdo entre o aluno surdo ou com diminui¢do da capacidade auditiva, o
professor, 0s colegas e a equipe escolar. Ele deve servir como um tradutor entre pessoas que

convivem em um mesmo ambiente partilhando sua lingua e cultura.

Segundo Lacerda (2009), o intérprete ou tradutor deve respeitar 0s aspectos
linguisticos em seu trabalho, cuidando, também, do aspecto cultural e situacional. A Lei
12.319 (BRASIL, 2010), reconheceu oficialmente a Lingua Brasileira de Sinais, e 0s aspectos
da formacdo do profissional estdo contemplados no Decreto n® 5.626 (BRASIL, 2005). Muitas
vezes, segundo Oliveira et al. (2012), existe um terceiro componente em que, muitas vezes, 0

intérprete ndo tem dominio: a linguagem cientifica.

Segundo Lacerda (2009), profissional estara dentro do ambiente escolar também para
mediar os processos discursivos entre professores e alunos buscando sempre a aprendizagem,
0 que, de certa forma, lanca um desafio: quando a cultura cientifica é desconhecida pelo

interprete, 0 ensino para o ndo ouvinte fica, com certeza, comprometido.

E necessario preparar todos os professores, de forma urgente, para conseguir que haja,
realmente, incluséo, e esta preparacdo deve ser progressiva, para que possam ajudar os alunos

com maior seguranca e competéncia (FONSECA,1995).

Segundo Lacerda (2010), o profissional instrutor ou intérprete de LIBRAS media a

convivéncia e a conversagdo entre sujeitos que falam linguas diferentes: Portugués e LIBRAS.

% Disponivel em: https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/pedagogia>. Acesso em 14 jul. 2017
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Para que isso aconteca é necessdria uma formacdo adequada, nela estd fundamentada a
compreensdo entre ouvintes e ndo ouvintes, pois nesta mediacao a atuagédo do profissional vai
reger e estimular, com uma pratica embasada, para atingir, junto a comunidade surda, um grau

de satisfacdo que arremeta a convivéncia e ao aprendizado.

Esta realidade formativa estd sendo modificada em instancias superiores que, sob a
orientacdo do Decreto 5.626/05 (BRASIL, 2005), promovem cursos especificos para
formacdo de tradutores e intérpretes de LIBRAS - Lingua Portuguesa para atuarem em
diversas areas e situaces ou até mesmo acompanhando o ndo ouvinte em consultas médicas

ou ainda qualquer lugar que se torne necessarias a atuacdo profissional.

Pagura (2003) alerta para os profissionais que surgem e atuam sem formacéo pratica,
formados pela metodologia “sink or swim”, expressdo inglesa que possui significado literal
de: “afogue-se ou nade”, que traz como referéncia a atuagdo simultinea de intérpretes sem

receber treinamento formal anteriormente.

Outro dado a abordar, segundo Lacerda (2010), é o conhecimento cultural que
entremeia nossas falas, sabendo que a lingua se faz por aspectos culturais e linguisticos, sendo
necessario conhecer além dos conceitos gramaticais, conseguir enxergar a inculturacdo nele
instalada para uma interpretacdo que va ao encontro da realidade, sem, contudo, posicionar-se

com seu jeito de ser e de pensar.

A boa interpretacdo utiliza varios conhecimentos e ética, que estdo elaborados pelo
Ministério da Educacdo — MEC, no livro “O Tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais e Lingua Portuguesa”, trazendo um codigo de ética para o profissional intérprete de
LIBRAS que faz parte do Regimento Interno do Departamento Nacional de Intérpretes da
FENEIS (Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos).

O profissional intérprete de LIBRAS deve conhecer e respeitar valores culturais e
costumes da comunidade surda, para que sua “decodificacdo” seja aspecto discursivo a
constituicdo dos sentidos instituida em uma relacéo entre ndo ouvintes e falantes, importando
ao profissional versatilidade para interpretar lingua de sinais e a lingua portuguesa, com
postura ética, ndo ministrando aulas, ndo como substituto de professor em escola e, sim, como
mediador de aprendizagem (QUADROS, 2004).
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S& (1999) afirma que o intérprete precisa ser reconhecido pelo ndo ouvinte como parte
essencial a aprendizagem, tendo em vista seu papel como mediador, partindo do respeito
devido pelo surdo, interpretando todo o contexto, mesmo que nao esteja de acordo, pautando-
se no profissionalismo e na ética. A partir da década de 90 esse papel de mediador passa a ser

visto como um elemento fundamental de interagéo.

Proposta Basica Frente ao Desafio

“Os alunos surdos precisam tornar-se leitores na lingua
de sinais para se tornarem leitores na lingua portuguesa”
(QUADRGQS, 2004, p. 27).

Referenciando as Orientacfes Curriculares, a LIBRAS é gestual e visual, utilizando,
como meio de comunicagdo, 0sS movimentos gestuais e as expressdes faciais, no qual
percebemos o que a diferencia da Lingua Portuguesa, ao apresentar a linguagem oral-auditiva
para 0s ouvintes com sons emitidos pela voz, o que ndo é possivel para um ndo ouvinte, o que
nos explica a funcéo de LIBRAS para ndo ouvintes vindo, a possibilitar as criangas atingirem
0s objetivos que sdo propostos pela escola, inclusive a Lingua Portuguesa (LACERDA,
2003).

Os sinais utilizados fazem parte de combinagdes de formas e movimentos de maos e
expressoes faciais, no qual a mao tem uma funcdo fundamental para a datitologia (utilizacdo
do alfabeto com as maos na linguagem de LIBRAS), a compreensdo dos sinais vem das
expressdes faciais ou corporais na comunicagao com 0 outro, sem o uso da oralidade. Existem
particularidades na Lingua de Sinais e sua gramatica que diferem da Lingua Portuguesa

escrita.

Segundo Portal da Educacdo (2015), os educadores deverdo se propor a uma mudanca
de comportamento, partindo da conscientizacdo da importancia do planejamento com recursos
visuais em suas aulas e também solicitando a orientacdo pedagogica o apoio técnico/didatico
(compreensdo da lingua de sinais, material para comunicacgdo visual, intérprete) para alcancar

seus objetivos.

O docente pode, ainda, segundo o Portal da Educac;élo6 (2015), estimular a mudanca de
comportamento dos alunos ouvintes, ajudar na melhoria da autoestima do ndo ouvinte,

sabendo se possuem ou ndo déficit cognitivo, o que poderia justificar suas dificuldades de

® Disponivel em: https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/pedagogia>. Acesso em 14 jul. 2017
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aprendizagem, compreendendo que quando j& nasce sem falar, é mais facil aprender a
LIBRAS, e, aqueles que, devido a algum problema de origem neuroldgica ou patolégica
perderam a funcdo da audicdo, a linguagem de sinais € um pouco mais complexa, pois
LIBRAS possui elementos constitutivos de palavras que se estruturam a partir de mecanismos

morfolégicos, sintaticos e semanticos que formam sua prdpria especificidade.

Bueno (2001) aponta que, para sanar a dificuldade do processo de ensino de alguns
educadores, a utilizacdo de jogos didaticos para auxiliar na aprendizagem, é uma proposta de
solucdo viavel para uma acdo inclusiva, ndo apenas uma ideia de inclusdo tedrica, ou
metodologia educativa, social, cultural e politica, que vem a melhorar o ensino do aluno ndo

ouvinte com qualidade.

Segundo Paula (2009), o docente é um dos elos mais fortes que vem a contribuir para
0 sucesso de qualquer forma de integracdo da crianca em sua pratica diaria, oferecendo

educacéo de qualidade e eficiente que satisfaca suas necessidades.

Paula (2009) ainda diz que a toda crianga, segundo a Lei 9.394 (BRASIL, 1996),
devemos oportunizar um nivel adequado de aprendizagem com programas educacionais
especiais, com acesso a escola regular em uma pedagogia que seja centrada na crianca para
que satisfaca suas necessidades escolares regulares de maneira eficaz, desconstruindo
qualquer forma de discriminacdo, alcancando a educacdo para todos, objetivo este que tem
por base as obrigacOes e prioridades firmadas entre 0s governos para que se efetive a
Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994).

A escola inclusiva, para Paula (2009), deve ser vista como um espaco onde todos tém
0s mesmos direitos, de verdadeira interacdo social, com respaldo, didlogo, flexibilidade e
compreensdo, sabendo que inclusdo é um processo que exige tempo a curto, médio e longo
prazo. As politicas publicas devem promover acbes com as politicas educacionais,
organizacg0es, setores, para estimular a formacéo deste professor, que deve procurar atualizar-
se, modificar valores para incluir seres humanos, iguais, contudo, com necessidades especiais

de educacéo.

A orientacdo, segundo Couto-Lenzi (1997), seria operacionalizar a incluséo para que,
assim, criancas independente de sua condi¢do de ouvintes ou ndo consigam aprender juntas,
com qualidade, com respeito a diferengca, com compromisso aos direitos humanos, revendo

opinides e paradigmas, atendendo as suas necessidades, de olho na diversidade, para que
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sejam criados espacos inclusivos, pondo-se ao encontro da legislacéo e ao projeto pedagogico
que deve posicionar uma escola comprometida com todos os seus alunos, assumindo o papel

de propiciar integracdo social em seu curriculo com praticas verdadeiramente inclusivas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996) em seu artigo 13,
incisos | e Il, vem ressaltar a necessidade de um professor protagonista no processo de
construcdo do projeto pedagdgico. A escola, tendo consciéncia de sua fungdo, é capaz de
adaptar-se para ser um espaco inclusivo, possibilitando que alunos, ouvintes ou ndo, possam

encontrar um ambiente propicio para atingir o objetivo de sua educacéo.

Paula (2009) relembra que todo aluno, em um momento de sua vida escolar, pode
apresentar dificuldade no aprendizado e, normalmente, os professores possuem estratégias
gue venham ao encontro e possam dizimar, ou ao menos, diminuir essas dificuldades. O
mesmo deve ocorrer com o aluno surdo, a escola precisa se preparar para acolher e ndo pode
deixar de envolvé-lo como um todo, desde a direcdo, equipe de coordenagdo, professores,
pais, colaboradores e, até mesmo, os demais alunos, enfatizando o processo de ensino, sem
deixar de apoiar os alunos surdos, para que possam, ajustando-se a sua limitacdo auditiva,
experimentar 0 uso de LIBRAS (existem professores que se recusam, alegando ndo conseguir
aprender), reconhecer as capacidades do aluno ndo ouvinte, entender o papel do intérprete,
sabendo que o Decreto 5.626 (BRASIL, 2005) propde o ensino da LIBRAS, desde a educacao
infantil, para que possa ser a primeira lingua e a lingua Portuguesa segunda para alunos

surdos, e o professor regente deve ter conhecimento acerca da singularidade linguistica.

Almeida (2015) trata da luta dos surdos pela educacdo de qualidade que respeite 0s
aspectos socioculturais de sua comunidade, o que vem acontecendo a partir dos anos 80,
quando se chegou a conclusdo de que ndo se pode substituir a importancia da Lingua de
Sinais para o aluno surdo para que se evidencie a Lingua Portuguesa como primeira lingua,
portanto, o Bilinguismo ¢ a utilizacdo das duas linguas, o que ndo impede a aprendizagem da
lingua oral (Portugués). No bilinguismo, o aluno surdo adquire primeiro a Lingua de Sinais e
depois o Portugués de forma escrita, 0 que torna a LIBRAS uma lingua natural e a Lingua

Portuguesa uma segunda lingua.

Bilinguismo, segundo Almeida (2015), € um instrumento de comunicacdo, e sua
metodologia serve para qualificar a educacdo de surdos e, muitas vezes, para incluir na

sociedade.
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LIBRAS foi reconhecida como lingua da comunidade surda através da Lei 10.436
(BRASIL, 2002), e regulamentada com o Decreto 5.626 (BRASIL, 2005), caminhos para que
a comunidade surda seja respeitada em sua linguagem singular. Neste sentido, os surdos da
Bahia, reunidos, organizaram-se ¢ escreveram o documento que originou a carta intitulada “A
educacdo que nds, surdos, queremos e temos direito”, discutindo a educagdo bilingue,
solicitando a reestruturacdo do curriculo pedagogico que se encontra somente adequado para
os alunos ouvintes: a efetivacdo da lingua de sinais na grade curricular e nos curriculos
escolares; a presenca do professor surdo e do intérprete profissional nas salas de aula; a
alfabetizacdo de criangas surdas através do bilinguismo, que j& possui amparo em algumas
cidades brasileiras, com a criacdo de escolas municipais bilingues para surdos, que
possibilitam o crescimento social, cognitivo, cultural e linguistico da pessoa com surdez, que
fortalecida, apresenta uma identidade cultural, sendo sujeito que compreende o mundo

visualmente.

Para Almeida (2015) o bilinguismo ndo deve ser restrito a questdo pedagdgica da sala
de aula, que ele esteja incluido no Projeto Politico Pedagdgico das escolas, para que a surdez
seja reconhecida como diferenca que ultrapassa 0s muros da escola atingindo outras

instituicdes, dentre estas, a familia.

Considerac0es Finais

Quando tiver algum problema, faca alguma coisa! Se ndo
puder passar por cima, passe por baixo, passe através, dé
a volta, va pela direita, va pela esquerda. Se ndo puder
encontra-lo, substitua-o; se ndo puder substitui-lo,
improvise. Se ndo puder improvisar, inove. Mas, acima
de tudo, faca alguma coisa (Desconhecido) (PAULA,
2006, p. 77).

Uma das grandes dificuldades encontradas na realizacdo deste trabalho foi com relagéo
a comunicacao com os surdos, a dificuldade de intérpretes, de professores que promovam uma

educacdo bilingue.

E necessario entender que o aluno ndo ouvinte, que ndo apresenta nenhum outro
problema cognitivo, possui as mesmas possibilidades de desenvolvimento intelectual do aluno
ouvinte. Para que isso aconteca € necessaria a utilizacdo de intérprete, e que os docentes
preparem suas aulas com recursos didaticos visuais que facilitem o aprendizado. Segundo
Almeida (2015) o professor, promovendo a insercdo deste aluno, respeitando sua realidade

pessoal e didatica, mais 0s contextos linguisticos serdo apresentados e melhores os resultados.
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Conforme observado em varios textos referenciados a familia é o grande referencial

para o processo de aprendizagem dos ndo ouvintes.
De acordo com Passos,

[...] os alunos com deficiéncia auditiva necessitam de métodos, recursos
didaticos e equipamentos especiais para correcdo e desenvolvimento da
linguagem. Existem farias formas de comunicagdo, no entanto a lingua
natural da comunidade surda é a lingua de sinais (PASSOS, 2010, p. 34).

A comunicacdo entre ouvintes e ndo ouvintes acontece com a linguagem primaria, que
é a LIBRAS, trazendo muitas questdes e dificuldades na alfabetizacdo e letramento, 0 que
propGe que o docente conheca e fagca uso da linguagem de sinais para que consiga interagir

com o aluno e promover a interacdo dos dois grupos, em um mesmo espaco educacional.

Segundo o Portal da Educacdo’ (2016), o docente pode optar por atividades
ludopedagdgicas, oficinas de teatro (mudo), mimica, é através do ludico que se processa uma
acdo inclusiva educacional, buscando a construcdo de um sujeito disposto a interagir com o
seu meio e um meio ambiente acolhedor e propicio para o desenvolvimento critico e dindmico

do surdo.

A legislacdo em vigor propde que a educacdo inclusiva para o aluno ndo ouvinte
requer mudancas que devem comprometer o espago escolar como um todo, com uma prética

pedagogica promissora e eficaz, buscando interacdo, independéncia e comunicacao.

As leis de inclusdo tornam possivel avistar uma nova perspectiva para o entendimento
do aluno ndo ouvinte, na superacdo do estigma de deficiéncia explicando o conceito de
eficiéncia. Eficiente, hoje, € todo ser que consegue solucionar cotidianamente seus desafios.
Para que isto acontega, precisamos de um corpo docente que possa ser estimulado a conhecer

a pratica da LIBRAS, da comunidade surda, inserindo-a no mundo ouvinte.
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TOPICOS ESPECIAIS EM EDUCACAO

E com grande prazer que apresento aos leitores os trabalhos que comp&em a coleténea
deste tomo, destinada a abordar alguns aspectos identificados em Topicos Especiais em

Educacao.

Comeco minhas reflexdes pela consideracao de que, pela abrangéncia da tematica, ndo
seja Obvio inferir que haja um nexo causal entre os artigos aqui apostos. Afirmo que, ao
contrario do que se possa supor, o fio condutor que sustenta essa conexao € a preméncia das
reflexdes neles suscitadas. Elas se nos apresentam como desafios associados aos fazeres do
Pedagogo hodierno, seja voltando o olhar para questdes técnicas de cunho formal e tedrico,
quer nos fazeres docentes ou, ainda, no olhar atento quanto a propria condicdo de professor, e

aos desafios que a modernidade, por conta da fluidez das relacdes, nos cobra a superar.

O trabalho me é facilitado pelo rigor metodoldgico, a consisténcia nas reflexdes e a
dialogicidade entre teoria e pratica que as autoras, por suas vivéncias e trabalho, desde

sempre, imprimiram ao texto e, antes, a pesquisa para sua producao.

Assim, falar do trabalho “Olhar pedagogico sobre a regulacdo da Educacdo
Superior brasileira® ¢, antes de mais nada, encaminhar para uma panoramica descritiva dos
processos avaliativos do Ensino Superior no Brasil. As autoras apresentam uma relacéo
descritiva das Politicas publicas que historicamente se desvelavam e que, em muitos casos,
contém um olhar pouco atento as demandas especificas do grupo ao qual essas politicas
deveriam atender. O trabalho descreve um histérico do modelo de construcdo da educacao
superior que nos conduz a percepcao de que a regulacdo formal desse nivel de ensino passou
por crescente desenvolvimento e reflexdes, tanto técnicas quanto pedagdgicas. Par e passo,
nos remete a dispositivos legais, entidades e oOrgdos que regulamentaram, regularam e
parametrizaram referéncias de qualidade para a avaliagdo institucional. O trabalho, cujo tema
exibe parca exploracdo na literatura da area, nos apresenta uma avaliacdo viva, fruto de um

processo de constante ressignificacao e realinhamento.

Seguimos a leitura do capitulo “Sindrome de burnout: uma abordagem acerca do
esgotamento docente”, que desvela uma das mais severas sindromes que acometem
profissionais ligados ao cuidar e ao cuidado. As autoras, baseadas em uma pesquisa
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bibliografica, apresentam ao leitor, de forma clara e efetiva, seus aspectos formais, a
construcdo histdrica e social da patologia e os desafios médicos associados a sua percepgao no
contexto laboral, mais especificamente, no que concerne aos fazeres docentes esperados pela
sociedade moderna. Assim, revelam um cenario em que o docente, frente aos desafios
apresentados enquanto expectativa social e cultural quanto ao papel do professor, cada vez
mais multifacetado e plural, assume para si responsabilidades e funcdes antes designadas a
outrem. Com isso, para além dos estressores inerentes a funcdo, agregam-se os de natureza
social, proprios de nosso tempo, em que a velocidade das informacdes e a fluidez das relacdes
tonalizam os encontros. Também indica, a n6s professores e gestores educacionais, algumas
estratégias de atencdo e resiliéncia, objetivando a construgdo de alternativas para a melhora da

qualidade de vida nos espacos de trabalho.

Ja o capitulo “Adequacdes curriculares: uma reflexao sobre a pratica educativa”
nos apresenta os desafios da promocdo de uma pratica educativa inclusiva, principiada por
acOes legalmente garantidas, mas, na esfera da realidade cotidiana, ainda distante do espaco
de formacdo, tanto académico quanto dos discentes sobre as quais essas acdes devem refletir.
Assim, o texto levanta os marcos legais de estabelecimento e regulacdo da Educacdo Especial,
traca um historico das transformacdes do entendimento quanto ao l6cus social do portador de
deficiéncia, e apresenta o cenario brasileiro que chancela tais préaticas. O trabalho segue
demonstrando os desafios cotidianos de implementacdo de fazeres pedagdgicos que se
coadunem com as praticas preceituadas, uma vez que, se ha escolas em que as condicdes
materiais para a adogcdo dessas praticas estdo presentes, as condi¢cdes técnicas de anélise,
apropriacdo e producdo de estratégias docentes, mesmo de construcdo de um curriculo
adaptado, estd distante da realidade cotidiana e de formacdo dos atores escolares, sua
comunidade e gestdo. Como alternativa, as autoras, sabiamente, destacam que considerar o
discente como centro da acdo educativa e, a0 mesmo tempo, se promover uma formacdo em
fluxo para docentes sobre a temética em linha, se nos apresenta como uma alternativa

produtiva para um processo efetivo de inclus&o.

Maria Fernanda Caravana de Castro Moraes Ricci
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ADEQUACOES CURRICULARES: UMA REFLEXAO SOBRE A
PRATICA EDUCATIVA

Cristiane Groetaers Pégas de Souza®

Suely Cristina de Souza Fernandes Crahim?

Introducéo

No comecgo nédo havia um trabalho fundamentado em busca de tornar o educando com
necessidades especiais em autdbnomos e nem sujeitos de suas aprendizagens, pois ndo tinham
credibilidade de integrarem na cultura letrada. O trabalho era sustentado em nocGes de
higiene, formas de se portar e trabalhos manuais. Pessoas com deficiéncia de surdez e
cegueira, quando obtinham escolarizacdo, eram segregadas, em regime de pensionato. Dessa
forma as novidades dos métodos facilitaram a aprendizagem e adaptacdo desses sujeitos nas
instituicGes escolas. Embora, a maioria encontrava-se ainda em instituices especializadas ou
sem escolarizacdo (GLAT; BLANCO, 2007, p. 20-23).

Com a redemocratizacdo do Brasil houve um novo pensar sobre a diversidade no
espaco social, tomando rumos significativos apoiado em politicas publicas, que aprimoraram
a qualidade dos servicos prestados a essa populacdo estabelecendo o avancgo até os dias atuais.
Desse modo, atrelado a esse pensamento da normalizacdo, progrediu a Integracdo, na qual
permeava um ambiente escolar menos restritivo, possibilitando a insercdo dos alunos com
deficiéncia em classes regulares, com auxilio paralelo em salas de recursos e outras
especializacGes sendo esse modelo também criticado, pois culminava a exigéncia de uma
preparacdo dos alunos com deficiéncia para sua adaptacdo (GLAT; BLANCO, 2007, p. 20-
23).

! Graduada em Pedagogia pela Universidade Severino Sombra (USS) atual Universidade de Vassouras. Graduanda em
Historia /UNIRIO e P6s - Graduanda em Psicopedagogia Clinica e Institucional/ ESAB. Professora dos Anos Iniciais no
Municipio de Barra Mansa.

2 Mestre em Educacéo Matemética pela Universidade Severino Sombra (USS); P6s-Graduada em Psicopedagogia (USS) e
Graduada em Pedagogia (USS). Coordenadora e Psicopedagoga do Nucleo de Apoio Psicopedagégico da Universidade de
Vassouras; Professora Assistente Il nos cursos de Psicologia e Pedagogia; Membro do NDE e do Colegiado de Pedagogia.
Participante do Grupo de Trabalho de Educagdo Inclusiva e Pesquisadora/Universidade de Vassouras. Vassouras/RJ, Brasil.
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Dessa maneira, o processo de exclusdo dentro da escola corroborou para o surgimento
da Educacdo Inclusiva, tendo sua relevancia ap6s a politica de Integracéo, que foi o primeiro
passo e o fator principal para o desenvolvimento, sendo propagada pela UNESCO e outras
organizag0es internacionais (GLAT; BLANCO, 2007, p. 20-23).

Nesta perspectiva a LDB 9394/96 garante o direito ao ingresso e a permanéncia do
educando no sistema regular de ensino em todas as etapas sendo regulamentada nos seus
artigos 58° 59°, e 60° pela Resolucdo do CNE 02/2001. Desse modo, a inclusdo escolar
fundamenta-se em permear condi¢bes apropriadas de aprendizagem para que ocorra a
inclusdo social advindas de situacBes econémicas, culturais, raciais, fisicas ou intelectuais,
corroborando para uma sociedade democratica apoiada nos preceitos de respeito a diversidade
(LEITE, 2008, p. 6).

Segundo as autoras Glat e Blanco (2007), as necessidades educacionais se diferem
entre alunos, mesmo naqueles que apresentam semelhante diagndstico clinico, elas dependem
das condicdes interativas que acontece quando o educando tem o contato com um novo
conhecimento e relativas quando o conhecimento € concretizado. Desse modo, as instituicdes
escolas que proporcionam acessibilidade, curriculos flexiveis, que respeitam as
particularidades da comunidade onde a escola esté inserida, em consequéncia, fardo poucas
adequacdes curriculares. Neste sentido, mesmo com leis avancadas no Brasil na area
educacional, ndo séo garantidas formas para que as cumpra. Entdo para que haja um padréo de
qualidade no ensino deve-se qualificar e conscientizar os responsaveis pela educacdo, de
modo que ela seja oferecida a todos, sem distingdo (GLAT; BLANCO, 2007, p. 29).

Evidencia-se que o trabalho com adequacgdes curriculares deixam a desejar uma
preparacdo de um ensino qualitativo, pois os cursos de Formacdo de Professores néo
qualificam os docentes, sendo caracterizado pela presenca de um curriculo Unico e avaliacao
diagnostica abrangendo todos os discentes, como se fossem iguais. Nesta réplica, as
adequagdes curriculares se caracterizam por um curriculo (nico, mas que atenda as
necessidades dos alunos de modo flexivel levando em conta a pluralidade cultural. Nessa
perspectiva, a inclusdo nas instituicdes escolares € um tema pertinente na elabora¢do do
curriculo, organizando-o ou se interligando, pois concatena como requisito para adequacdes
curriculares. E 0s outros requisitos, como o respeito a diversidade, como meio de incluir as
pessoas excluidas socialmente e integra-los afetivamente. Assim, ndo € dar a entender que se

fard um trabalho restrito para 0s grupos com necessidades especiais, mas sim torna-los
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autdbnomos de sua visdo subjetiva das aprendizagens e do curriculo. Sua construgdo de mundo,
para que todos consigam ter éxito de desempenho, visto que aqueles considerados
culturalmente diferentes ou desfavorecidos, dominados perante uma cultura (OLIVEIRA,;
MACHADO, 2007, p. 36-41).

Partindo dessa premissa, este trabalho tem por objetivo levar a reflexdo sobre a
importancia que se devem dar as adequagOes curriculares, de modo a favorecer uma
verdadeira inclusdo. A metodologia utilizada foi de cunho bibliografico, apoiado em livros,

leis, decretos, portarias, etc.

Desse modo o trabalho foi dividido em trés capitulos, cujo primeiro, “Educagdo
Especial no Brasil: marcos histdrico e amparo legal”, aborda a histoéria da educacdo especial e
muitas legislacOes, decretos, parametros, portarias, convencdes para as pessoas com
necessidades educacionais especiais. No segundo, A Educa¢do Especial e a inclusdo”, faz
uma abordagem ampla sobre o fazer pedagdgico e como as escolas precisam estar preparadas
para a inclusdo. E o terceiro, “Adequagdes curriculares e a pratica educativa” como acontece

as adequac0es curriculares e a sua importancia nas praticas educativas.

Educacéo Especial no Brasil: marcos historicos e amparo legal.

Na antiguidade em Esparta, as criangas com necessidades especiais eram condenadas
ao abandono ou a morte, pois era uma concepcdo moral da época que fazia referéncia a
perfeicdo do ser humano. No entanto, na Biblia esses individuos que estavam excluidos da
sociedade, sejam portadores de necessidades especiais, doentes, pedintes ou rejeitados,
excluidos socialmente era atribuido como castigo divino (SAMPAIO; SAMPAIO, 2009, p.
35-36).

Ja no século XII, a Igreja Catolica perseguia e matava os que discordavam dela, dessa
maneira os individuos que apresentavam dificuldades especiais, principalmente aqueles que
possuiam problemas mentais, corriam riscos. Essa situacdo causou revolta culminando a
Reforma Protestante. Na Idade Média houve transformacges com o advento do cristianismo,
nesta perspectiva as pessoas deficientes ndo podiam ser eliminadas, pois eram consideradas
criaturas divinas, porém eram abandonadas dependendo de caridade para sua existéncia. Com
0 advento da Revolucdo Burguesa, houve transformacdes na sociedade, surgindo assim ideias
que davam origem as deficiéncias, sendo tratadas por iniciantes de medicina, que utilizavam
magia, astrologia e alquimia (SAMPAIO; SAMPAIOQ, 2009, p. 35-36).
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Dessa forma linear aconteceram novas descobertas na medicina, possibilitando no
século XVII, compreender a deficiéncia como processo natural e novos tratamentos clinicos.
E no século XVIII, desenvolveu a tese do desenvolvimento por estimulos para atuacéo
escolar, mas antes tramitou paulatinamente. Nesse sentido pode-se notar uma
institucionalizacdo para os individuos ou escolas especiais com necessidades especiais com
responsabilidade publica no seculo XIX, através de conventos, asilos, hospitais psiquiatricos,
mas essas pessoas eram confinadas de forma segregada e longe de seus familiares
(SAMPAIO; SAMPAIQ, 2009, p. 35-36).

Na época do Império no Brasil comegcaram-se 0 atendimento as pessoas com
deficiéncias no Rio de Janeiro com duas instituicdes: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos,
em 1854, hoje Instituto Benjamin Constant, e o Instituto dos Surdos-Mudos, em 1857,
atualmente Instituto Nacional da Educacdo dos Surdos. J& em 1926, é criado o Instituto
Pestalozzi para pessoas com deficiéncia mental, e em 1945, Helena Antipoff faz o primeiro
atendimento educacional especializado as pessoas com superdotacdo e em 1954 € instituida a
APAE (BRASIL, 2010).

Segundo Piletti (1997), o século XX evidenciou ideias educacionais humanistas,
através de duas ideias centrais, o discente como sujeito fundamental da prépria educacéo, e o
aluno visto como sujeito ativo de maneira que ele constrdi sua aprendizagem, essas ideias
foram fomentadas pela acelerada mudancas no mundo, cujas foram propostas por inimeros

educadores visando uma reforma da escola e da educacdo (PILETTI, 2014, p. 22).

O século XXI trouxe consigo a transformacdo na cultura mundial pelo qual os
intelectuais dialogaram sobre o movimento de inclusdo, arraigados pela insatisfacdo da
excluséo da vida humana. Nesse sentido a educagdo em todas as instancias deve oportunizar
meios para instigar competéncias e as capacidades de cada individuo, permeando que todos
possam ser seres sociais na comunidade, mesmo aqueles que dependem dos outros. Desse
modo é preciso acolher o outro de forma a favorecer sua participagdo social e individual.
Nessa perspectiva para que ocorra uma verdadeira inclusdo ndo se deve somente inserir, mas
ir além, corroborando para que todas as pessoas possam ter direitos de integrar-se
socialmente, ndo se dissociando de suas particularidades especificas ou gerais (PILETTI,
2014, p. 23).
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Na Constituicdo de 1988 era preconizada a sinalizacdo da educacdo inclusiva, no
artigo 208, inciso III, que ¢ dever do Estado, “atendimento especializado aos portadores de

deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 2010).

Segundo Mantoan “a inclusao ¢ uma educacgdo plural, democratica e transgressora”.
Dessa forma a inclusdo estabelece um desequilibrio na identidade institucional, pois afeta a
identidade dos docentes possibilitando que o discente tenha importancia em sua identidade.
Nessa perspectiva o educando que é atendido numa escola inclusiva € um individuo que
rompe com modelos ideais (MANTOAN, 2003, p. 32).

Em 1990 a UNESCO, promoveu a Conferéncia Educacdo para Todos, de modo que
possa atender as necessidades das minorias étnicas, sociais, linguisticas, culturais, refugiados,
portadores de algum tipo de deficiéncia, de modo a favorecer uma educacdo equidista e
universalizada, que seja comprometida com o afastamento de discriminacdo de qualquer
espécie, fomentando oportunidades ao ingresso escolar (SAMPAIO; SAMPAIO, 2009, p. 29).

No ano de 1994, em Salamanca na Espanha, organizaram uma Conferéncia com
trezentos participantes, cujos 92 governos representados e vinte cinco organizacdes
internacionais com a finalidade de investigar transformacdes que incitasse uma educacgéo
inclusiva, preparando as escolas para que incluam todos os sujeitos, considere a diversidade e
adapte atendendo as necessidades individuais dos discentes no quadro de ensino regular,
fomentando o documento: “Declaracao de Salamanca”. (UNESCO,1994)

Nas Leis de Diretrizes e Bases foram constituidos direitos as pessoas com
necessidades especiais e/ ou pessoas com deficiéncias, a Lei n° 4.024/61 fundamentava-se em
direito dos “excepcionais” a educag¢do no incluido no sistema geral de ensino, a Lei n°
5.692/71 modificou a LDBEN de 1961, estipulando “tratamento especial” para os discentes
com “deficiéncias fisicas, mentais, os que se encontram em atraso consideravel quanto a idade

regular de matricula e os superdotados”, encaminhando os alunos para as classes e escolas

especiais (BRASIL, 2010).

Na Carta para o terceiro Milénio, aprovada em Londres pela Assembleia Governativa

da Rehabilitation International, traduzida por consultor de inclusdo Romeu Kazumi Sassaki:

[...] a meta de todas as nagdes precisa ser a de evoluirem para sociedades
que protejam os direitos das pessoas com deficiéncia mediante o apoio ao
pleno empoderamento e incluséo delas em todos os aspectos da vida. Por
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estas razoes, a CARTA PARA O TERCEIRO MILENIO é proclamada para
gue toda a humanidade entre em acéo, na convic¢do de que a implementacdo
destes objetivos constitui uma responsabilidade primordial de cada governo
e de todas as organizagfes ndo governamentais e internacionais relevantes.
(UNESCO, 1999).

Entretanto sabe-se que a educacdo para todos € desafiante, mas é fato que muitos séo
excluidos e impossibilitados a escolarizacdo, superar esse desafio € caminhar para a
democratizagdo do ensino. Nesse sentido espera-se que no século XXI, a escola seja
formadora de seres pensantes, criativos e interaja com as situagdes da sociedade moderna e

ndo se fomente apenas com a disseminacéo e construcao do saber. (BRASIL, 1998, p. 15).

Em 1999, acontece a Convencao de Guatemala, que foi difundida no Brasil pelo
Decreto n° 3.956/2001, que propaga direitos humanos para os individuos com deficiéncias e
liberdade, apontando que toda atitude de diferenciacdo ou exclusdo que fere ou anula os
direitos humanos e liberdade fundamental com base na deficiéncia consiste em discriminacéo.
Através desse decreto democratiza a educacédo, pois rompe barreiras que impede o0 ingresso a

escolarizagéo, sendo de grande importancia (BRASIL, 2010).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo
Basica sdo estabelecidas pela Resolucdo CNE/CP n° 1/2002, que determina curriculos,
formacdo focada em atencdo a diversidade e nas instituicbes de ensino superior dando
embasamento sobre particularidades dos alunos com necessidades educacionais especiais
(BRASIL, 2010).

A Lei n°10.436/ 02 sanciona a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como meio legal
de comunicacéo, sendo defendida e divulgada por institui¢fes, e também o enquadramento da
disciplina de LIBRAS como parte constituinte nos cursos formadores de fonoauditlogos e
professores. E o projeto da Grafia BRAILLE é indicado para o uso da Lingua Portuguesa em
todo territorio brasileiro, em todas as modalidades, aprovado pelo MEC pela Portaria n°
2.678/02, e também o Decreto n° 5.626/05, que regulamenta a Lei n° 10.436/2002, que
estabelece a insercdo de LIBRAS como disciplina curricular, formagéo e certificacdo de
docentes, instrutor e tradutor/intérprete de LIBRAS, o uso bilingue no Ensino Regular e
instrugdo da Lingua Portuguesa como segunda lingua para discentes surdos (BRASIL, 2010).
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No ano de 2003 o MEC instala o Programa Educagdo Inclusiva, que fomenta a
acessibilidade, diversidade, atendimento especializado, formacdo de gestores e educadores

com preterimento de disseminar a democratizacdo do ensino (BRASIL, 2010).

O Ministério Publico Federal, em 2004 propaga o documento: “O Acesso de alunos
com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular”, pretendendo afirmar
concepcao e orientagdes globais em incluséo dos alunos com ou sem deficiéncia na escola
regular. Com o Decreto n° 5.296/04 normatizou as Leis n°® 10.048/00 e n° 10.098/00,
organizando regras e parametros para 0 acesso das pessoas com deficiéncia e mobilidade
reduzida, desencadeando o Programa Brasil Acessivel, do Ministério das Cidades, que
acarreta a acessibilidade aos espacos publicos. Foram implantados em 2005, os Nucleos de
Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) em todos os estados e no Distrito
Federal, sendo oferecido atendimento educacional especializado, formacdo continuada de
docentes e orientacdo as familias disponibilizando na rede publica de ensino uma educacéao
inclusiva. O Decreto n° 6.094/2007 instala o PDE, favorecendo o0 ingresso e permanéncia no
ensino regular, principalmente nas escolas publicas, que € afirmado as diretrizes do
Compromisso Todos pela Educacao (BRASIL, 2010).

No Brasil Decreto n° 6.949/2009, assegura a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, da ONU, como emenda Constitucional para que se fomente como politica de
Estado consolidando a Educacdo Especial no ambito de educacdo inclusiva. Atrelada a essa
emenda sdo direcionadas a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva — MEC/2008, que delineia a educacao especial e seu publico-alvo como:
os discentes com transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades / superdotagéo, e
deficiéncia; a Resolugdo N°. 4/2009 do Conselho Nacional de Educacdo que programa as
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica,
modalidade Educacdo Especial; o Decreto N°. 6.571/2008, que complementa o ensino regular
com atendimento especializado para os discentes; e 0 FUNDEB que financia a Educacéo
Bésica e valoriza os profissionais da Educacdo (BRASIL, 2010).

A educagéo especial e a incluséo, o fazer pedagogico.

As autoras Glat e Blanco (2007) exprimem seus anseios quanto as classes regulares

serem a melhor saida para a aprendizagem e desenvolvimento de todos os educandos, visto
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que as reais condigdes das escolas, a pluralidade, professores sem formacao apropriada ndo

concatene para isso.

A escola, que favorece a inclusdo se legitima, porque para muitos discentes, é o local
que lhes permitem a aquisicdo dos conhecimentos, fortalece formas de se tornarem cidadaos
de modo ter uma vida honrada. Desse modo, incluir é fundamental, para que a escola possa
permear geracOes em sua totalidade se livrando das discriminagbes. O docente ndo deve
prolongar solucdes para que realmente se aconteca a inclusdo, porquanto nada serd mais
importante do que a rendicdo de uma vida escolar, na qual o discente sofre estigmas, fique a
margem da sociedade, ou seja, excluido, evadindo. Nessa perspectiva faz-se necessario o
aperfeicoamento dos docentes, melhorando suas préticas, para que a educagdo se modernize,
ratificando com um olhar para especificidades dos discentes, sem se inclinar nas tramas da
exclusdo e/ou educacao especial (MANTOAN, 2003, p. 53-54).

Neste sentido a Educacéo Inclusiva acarreta toda uma reforma nos aspectos que fazem
parte da escola, integrando tanto a gestdo de cada unidade como os sistemas educacionais,
pois a Educacdo Inclusiva tem que ir além da permanéncia e espaco de convivéncia, sendo um
espaco que viabilize aprendizagens de conteddos socialmente considerados pelos demais
alunos da mesma idade (GLAT; BLANCO, 2007, p. 17).

Segundo Paulo Renato Souza € importante considerar que as aprendizagens dos
educadores devem demandar de uma educacdo benevolente, que se presta em satisfazer varias
formas de habilidades e competéncias, de modo a viabilizar elementos tecnolégicos e
atendimento que enxerga a individualidade quanto os procedimentos pedagdgicos,

respeitando a mensuracdo das necessidades educacionais especiais (BRASIL, 2001).

De acordo com Mantoan (2003), hd uma distancia das reais questdes que levam a
exclusdo escolar, cuja nossas politicas de educacdo servem para apagar incéndios, nao
evoluindo e acompanhando as inovac6es, deixando de se questionar a producdo das diferencas
e da identidade nas instituicdes escolas. As escolas tradicionais resistem o fendémeno
inclusivo, pois se enxergam como sendo incapazes de lidar com a diversidade real dos
discentes, porgue 0s seres humanos apresentam anseios, sentimentos e sua cultura identitaria.
Dessa maneira contradizem-se com o aluno abstrato, na qual séo estabelecidas categorias ou

classificagOes, fomentando as injusti¢as no &mbito escolar (MANTOAN, 2003, p. 50-51).
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A existéncia de discentes isolados é muito frequente em salas regulares, que
hipoteticamente sdo inclusivas. Para alguns se entende que a convivéncia social é uma
promocdo da classe inclusiva, que quando recebem esses alunos, matriculando - os ja
representa a inclusdo em si, porém para que realmente ocorra a inclusdo é necessario que
aconteca a participacao e aprendizagem, revendo curriculos, se estendendo a todos os alunos,
aqueles ditos normais e os que possuem ‘“deficiéncias”. Precisa-se levantar a questdo se
realmente a escola representa um espaco significativo de conhecimento para os alunos
especiais, se a resposta for sim, as praticas inclusivas encontram espaco nessa instituicao
(PAULINO; SANTOS, 2008, p. 33-34).

No ambito curricular, a nomenclatura adequagcdo pode ser entendida como
flexibilizacdo, de modo que da a entender que se fardo modificacbes ou transformacdes no
meio educacional. Neste contexto, para que atenda as necessidades especiais dos educandos, é
necessario favorecer a mesma proposta curricular para todos os discentes, de forma que o
curriculo escolar deve servir de parametro para mudancas, adequando e/ou alterando.
Portanto, a equipe pedagdgica e o professor da sala regular para tornar essa proposta real
devem mapear as peculiaridades educacionais dos discentes adequando o curriculo. Numa
concepgdo inclusiva a acdo pedagogica aperfeicoa as técnicas educacionais, concebendo a
presenca em sala de aula das diversas maneiras de aprender. E o professor transpor barreiras
de discriminagdo quanto as diferencas no ambito escolar com responsabilidade, de modo a
estabelecer organizacdo do tempo e o0 espaco visando éxito escolar, acomodando as
necessidades dos alunos, elaborando métodos, meios, condutas e ritmos de aprendizagem. No
entanto, é primordial que a partir de apontamentos sobre os contetdos curriculares que o
discente deveria aprender, e dos processos de averiguacdo dos conhecimentos prévios e da
autonomia do aluno se sistematiza (LEITE, 2008, p.10-12).

Em um novo padrédo de escola a educacdo inclusiva ocorre com uma boa formacéao de
seus professores e da equipe gestora reconsiderando a relacdo de todos os segmentos e suas
interferéncias, transpondo barreiras que possibilite a aprendizagem, necessitando nutrir sua
estrutura, organizagdo, seu projeto politico pedagdgico, seus recursos didaticos, métodos e
técnicas de ensino, e formas de avaliar, de modo que se possam favorecer meios para a
incluséo social e o desenvolvimento do educando (GLAT; BLANCO, 2007, p. 16).

O curriculo na pratica educacional é visto em relacdo ao contetdo. E claro que o

conteldo faz parte do curriculo, mas muitas vezes o quantitativo de conhecimentos
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requisitados dos discentes ndo se tem um objetivo que concatene a formacdo da sua
identidade por ndo atender e preparar para questdes do mundo, visto que a escola ndo se
aproxima da historia da comunidade contribuindo para a privacdo dos docentes e discentes no
processo de aprendizagem como sujeitos ativos. Dessa maneira esse curriculo acaba sendo um
elemento de repressdo, pois se fundamenta em um distanciamento da cultura popular
instaurando uma cultura de dominacdo. Nesta teméatica o educando é determinado pela sua
conduta e sua mensuracdo conforme o que vem a ser um aluno padrdo, de forma que as
disciplinas procuram iguala-los, discriminando-o0s, comparando-os, levando a um processo
avaliativo ndo hierarquizado, que é levado a defrontar o aluno consigo mesmo, com seu
percurso educativo. Logo a supremacia das decisdes deve envolver toda comunidade escolar
como comunidade, coordenadores pedagdgicos, familia, discentes, docentes, técnicos
administrativos para construcdo de uma democracia plena (PAULINO; SANTOS, 2008, p.
13-15).

A educacdo ainda é uma politica vertical que ndo € incorporada, por todos envolvidos
na educacdo, mas tem todo um amparo, com legislacbes politicas publicas, préaticas
pedagdgicas e teorias, de modo assegurar uma qualidade no ensino. Embora seja desafiadora,
uma vez que os professores precisam beneficiar com aulas dinamicas e instigantes que
favoreca a diversidade nos discentes. Para que a inclusdo ocorra de fato quando estrutura o
PPP (Projeto Politico Pedag6gico), deve ser executado com auxilio da comunidade escolar,
utilizando avaliacdo e curriculo de modo reflexivo. Para que ocorra a inclusdo faz-se

necessario a oferta de um ensino que possua todos os servicos (PILETTI, 2014, p. 60-61).

Na melhoria da paz social, devem-se educar todos os alunos juntos, para que 0S
docentes possam melhorar suas praticas, e 0s individuos portadores de necessidades especiais
possam instruir para a vida em sociedade, desse modo a sociedade possa favorecer a
igualdade universal (PAULINO; SANTOS, 2008. p. 37).

Adequac0es curriculares e a pratica educativa.

Em qualquer momento de sua vida o discente pode ter necessidades educacionais,
porém algumas dessas necessidades precisam de mais atencdo, necessitando de um olhar mais
especializado, com base em diversos recursos de modo que fomente ao acesso ao curriculo
por quais os professores utilizam de varios instrumentos para soluciona-las. Assim, neste

sentido a escola se baseia no desafio de estabelecer formas de satisfazer o atendimento das
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diversidades dos alunos, em vez de se apontar a deficiéncia do discente, priorizando o ensino
e a escola, para que o curriculo alcance o sucesso escolar. Dessa forma para que o curriculo
seja adequado as circunstancias dos discentes, contribuindo com seu progresso escolar e seu
desenvolvimento individual (BRASIL, 2001, p. 33).

Segundo Leite (2008), “as adequacdes curriculares podem ser entendidas como
estratégias as quais a escola como um todo devem fazer uso para efetivar a inclusao escolar
do aluno com deficiéncia.” (LEITE, 2008, p.16)

Logo o conjunto de solucdes educativas que visa atender necessidades educacionais
especiais pode ser denominado de adequacdes curriculares. Podendo essas solucgdes ser
divididas em dois grupos: adequacgdes curriculares de grande porte ou adequacdes
significativas, que sdo mudancas que para serem colocadas dependem da permissdo técnico-
politico-administrativa, que sdo procedimentos realizados por 6rgaos politico-administrativos
superiores, e adequac0es curriculares de pequeno porte ou adequagdes ndo significativas, que
sdo0 mudancas que demanda a competéncia do docente que executa o curriculo, de modo a
assegurar o discente portador de necessidades especiais em salas regulares de forma
proveitosa, nas quais essas solucdes devem ser divididas na escola com outros profissionais.
As adequaces de grande porte sdo desenvolvidas junto a comunidade escolar na construcgéo
do PPP (Projeto Politico Pedagdgico). Ja as adequacBes curriculares de pequeno porte sdo
feitas por meio do programa educacional individualizado (PEI), de forma individualizada e
coletiva no espaco escolar, por meio da implementacdo do curriculo da classe e da preparacao
das aulas (LEITE, 2008).

De acordo com McLoughlin e Lewis (2001), a escolha de atividades adequadas para o
discente conforme o PEI deve ser estabelecido pelas conveniéncias do educando, na
ponderacdo de suas habilidades e em nocGes de complementacdo essenciais, que contribuem
com as transformacdes do curriculo e a preparacdo para se avaliar o proprio programa, que
serdo atingidas em curto, médio e longo prazo, embasados nas finalidades. Dessa maneira as
adequacdes podem ser pautadas na garantia da aquisi¢cdo ao curriculo, dos contetddos, da
metodologia do ensino e sistematizagdo da educacgdo, e na temporalidade. Nesta Idgica as
adequacdes da garantia da aquisic¢do ao curriculo se estabelecem na adequagdo de materiais de
uso coletivo, conseguir junto a direcdo equipamentos e recursos que atenda as necessidades
do aluno, favorecer meios de comunicacgdo para o discente que possui impedimento de falar

verbalmente, e possibilitar a concretizagdo das tarefas escolares com cooperacgéo do discente.
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Ja a adequacdo de contetdos, é estabelecida pelas escolhas de &reas ou unidades de
contetidos, a anulagdo de conteldos que ndo sdo principais e reestruturagdo da ordem dos
conteddos. As adequacBGes da metodologia do ensino e sistematizacdo da educacdo sao
pautadas na forma de abordagem dos conteudos, a partir de atividades opcionais e
suplementares, utilizando exercicios diferentes para falar de um mesmo conteldo e
aplicabilidade de materiais concretos e jogos. E a adequacdo de temporalidade, procura
atender os discentes com necessidades especiais perante aos demais alunos, especificando o
tempo gasto para absor¢do de um estabelecido conteudo, se sera preciso aumentar ou diminuir

0 tempo para que haja abstracdo (LEITE, 2008).

Para que se tenham melhorias educacionais é primordial que aconteca a formacéao
continuada e a valorizacdo do educador, pois a educacdo de qualidade s6 ocorre se houver
formacdo de qualidade, e se a politica publica instituida reconheca e valorize o profissional.
Desse modo o trabalho do professor tende-se a ser de mediador fomentando um
comportamento ativo dos discentes, provocador, encorajando a criticidade buscando-se a
racionalidade, e orientador favorecendo a dialogicidade, a reflexdo e a investigacdo
(PILETTI, 2014, p.45).

O objetivo principal para a incluséo € a flexibilizacdo e a adequacéo curricular. Dessa
maneira o curriculo para a inclusdo prediz que deve ser utilizado linguas, modos, tecnologias
assistivas, recursos, meios de comunicacdo, permitindo os discentes a aquisicdo dos
conteddos curriculares, as variedades dos métodos e formas de avaliar, realizacdo de planos
de acdo, do Projeto Politico Pedagdgico de maneira participativa contemplando atendimento
educacional especializado atendendo assim os discentes em suas conveniéncias e diversidades
(PILETTI, 2014, p.49).

Os parametros de adaptacdo apontam a adequacdo no nivel do curriculo escolar que
nem a todo 0 momento se concatena em adaptac@es individualizadas, mas se estabelece no
curriculo geral de modo a tornar flexivel para que atenda as necessidades educacionais
especiais de uns alunos sendo aprofundada na sala de aula. O foco das adequacdes
curriculares deve-se abster nos servigos de apoio e na sistematizagdo escolar assegurando

condigdes fundamentais de um planejamento exclusivo ao discente que acontece de forma
individualizada e no espaco da sala de aula, baseados no projeto pedagégico (BRASIL, 2003,

p. 41).
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Segundo Leite e Martins, (2005), os discentes que apresentam atraso em duas ou mais
areas curriculares, dificuldades organicas, sociais e/ou culturais, e distorcdo idade série,
quanto o aspecto educacional, devem ser ajustados seu curriculo em conformidade com a
observacao feita pelo docente. Portanto é necessario especificar qual curriculo o discente deve
ter conhecimento para que possa planejar de forma que atenda individualmente estabelecendo
0 que ainda ndo est4 preparado para aprender, o que pode fazer sozinho, e com ajuda,
permitindo esquemas para que aconteca a aprendizagem, e se certificar se esse aluno tera

necessidade de uma adequacao curricular (LEITE, 2008, p. 12).

As praticas pedagogicas da inclusdo escolar devem ser centradas no aluno e na
diversidade em seu contexto sociocultural, dessa forma ndo pode ser contrario o0 modo de
avaliar com a forma que a escola apresenta suas praticas pedagogicas, ambas devem se afastar
do conservadorismo e da exclusdo, sendo que a avaliacdo deve ter preceitos de mediacdo e
inclusdo. Nesse sentido, para que ocorra a educagdo faz-se necessario avaliar, para que se
possam orientar as praticas pedagogicas de modo que viabilize o pensar e o fazer, de forma
qgue seja feito um registro e acompanhamento, permitindo que a avaliacdo tenda a ser
qualitativa, fomentando oportunidades de conhecimentos pela cooperacdo e colaboracdo
(PILETTI, 2014, p. 52).

De acordo com Hoffman, em seu livro “Avaliar: respeitar primeiro, educar depois,”
remete a reflexdo sobre o ensino esta focado na programacédo curricular esquecendo-se das
aprendizagens, de forma que os docentes até notam as dificuldades de seus discentes, mas ndo
conseguem diagnosticar em quais areas € necessario o reforco, pois a avaliacdo é usada como
instrumento de mensuracdo com funcdo classificatoria, de reprovacdo e aprovacdo, sendo
burocrética, dissociada de um acompanhamento, que serve para auxilia-los. Neste sentido o
professor pode estimular por meio do didlogo, registros a autoavaliacdo, compreendendo
métodos diversos de avaliacdo como producdo de portfélios, mapas conceituais, diarios de
aula produzidos pelos discentes e etc. Dessa forma esses métodos ndo atendem um modelo
adotado ou imposto, mas que viabilize a melhoria dos processos de aprendizagem fomentando

a diversidade que compreende uma intervengéo significativa (PILETTI, 2014, p. 53).

Para considerar apropriada a especificidade do discente é preciso que se adequar 0
curriculo regular de modo a realizar um curriculo criativo que seja mutavel, sujeito ao
desenvolvimento para que as adequacgOes curriculares transponham as barreiras de

aprendizagem. Dessa maneira o planejamento pedagogico e agdes caracterizam as adequacoes
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curriculares de modo a favorecer o aprendizado do aluno, como e quando aprender, as
maneira eficazes para que ocorra a aprendizagem e como e quando se avaliar o discente
(BRASIL, 2003, p. 34).

As adequacOes curriculares permeiam a escolarizacdo dos alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais, com intuito de sanar as dificuldades de aprendizagens.
Logo, sdo medidas pedagogicas que sdo legitimadas nas salas de aulas, nas atividades, no
projeto politico pedagogico e quando se faz necessaria, reconhecendo as competéncias de
cada discente com os padrdes do curriculo regular, rejeitando as suas limitacgdes,
potencializando o seu melhor, buscando a eficacia educativa, de modo que evidenciam a
diversidade favorecendo igualdade de possibilidades educacionais. Entretanto, na
contemporaneidade sua conjuntura ainda se faz precisa, pois nos sistemas educacionais
evidenciam os obstaculos que tem para se deferir as necessidades especiais dos discentes no
ensino regular, especialmente daqueles que possuem superdotacdo, deficiéncias ou condutas
tipicas de sindromes, porquanto a flexibilizacdo e as dinamicidades do curriculo regular
podem ndo ser eficientes para atender essa demanda ou superar suas limitacbes (BRASIL,
1998).

Considerac0es Finais

O documento aborda as adequac@es curriculares quanto a pratica educativa, tornando-
se imprescindivel a sua discussao, pois fomenta o pensar ndo dissociado de uma préatica que se
torna necessaria para aqueles que possuem necessidades educacionais especiais, que hoje cujo
seu atendimento esta na escola regular, ndo obstante de se estabelecer um olhar mais amplo
para cada individuo em suas especificidades, tornando cidaddos plenos num processo

inclusivo na sociedade.

Desse modo grande avanco pode ser visto na atualidade, desde as primeiras
civilizagbes, na histéria da humanidade. Entretanto, a integracdo foi um dos passos
importantes, para o inicio de uma histéria em que o ser humano comeca a ser respeitado em
sua individualidade na instituicdo escola, como sua adaptacdo ao meio, o que de fato
contribuiu para uma visdo de totalidade do individuo que se caracterizou com a inclusdo, que

junto com as ideias inclusivas veio o fato de se adequar o curriculo.
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No entanto, a inclusdo foi propagada apds muitas discussdes e com a criagao de leis,
decretos e conferéncias que cada vez mais reforcam a importancia e o direito de todos, como

uma educacéo equidista e universalizada.

A inclusdo deve- se abster de metodologias vidveis que atendam todos inseridos no
processo educativo de forma cidadé na sociedade. Dessa maneira a educacao deve favorecer
formas diferenciadas e de artificios que oferecam aprendizagens significativas, distanciando-

se do fracasso escolar.

Neste sentido é preciso que os profissionais da educacdo sejam valorizados, e
preparados com uma cultura de atualizagcbes em todos o0s aspectos para que saibam fazer a
verdadeira incluséo, e que possa ocorrer de forma cooperativa e colaborativa levando em
conta a diversidade e a pluralidade cultural, tornando os discentes de fato ativos em suas

aprendizagens, fomentando-lhes autonomia.

Como trata esse documento s6 acontecera a verdadeira inclusdo através de adequacGes
que sejam entrelagadas a uma gestdo democrética, que oportunize a realizagdo da vontade
coletiva da comunidade escolar abrangendo aspectos de sociedade igualitaria. E preciso
adequar a escola para receber alunos heterogéneos e de forma que eles ndo precisem se

adaptar para se sentirem parte de algo.

E preciso superar os desafios, transpor as dificuldades que deixam alguns a margem da
sociedade, excluidos, e fomentar a tdo sonhada democratizacdo do ensino, tornando realmente

a escola em um espaco que ocorre a educacao inclusiva.
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OLHAR PEDAGOGICO SOBRE A REGULACAO DA EDUCACAO
SUPERIOR BRASILEIRA

Beatriz Faustino da Silva Portela®

Tania Maria Machado Pinto®

1 Introdugéo

As politicas publicas de educacdo superior tém mostrado a grande influéncia das
épocas sobre as praticas desenvolvidas no tocante aos aspectos administrativos e pedagogicos.
Medidas sdo implantadas e as vezes pouco eficientes para a melhoria da qualidade da
educacdo em tal modalidade, visto muitas vezes a falta de conhecimento dos espacos gestores
e suas inter-relacbes com o corpo discente e docente na busca de eficacia e produtividade.
Neste contexto o trabalho que ora apresentamos tem por objetivo analisar a diversidade
tematica e metodoldgica no ambito da regulamentacdo do ensino superior no Brasil, os
acontecimentos marcantes frente as politicas de época até chegar a atual regulacdo do Ensino

Superior com énfase nas propostas pedagdgicas.

A seguir apresentamos o cendrio historico da educacdo nacional situando as
determinacges estruturais e conjunturais de uma dada realidade social, politica e cultural do

pais.

A colonizacdo do Brasil ocorreu entre 1500 e 1822, (GHIRALDELLLI, 2008, p. 24) e a
educacdo brasileira nasceu, oficialmente, com a chegada dos jesuitas, que trouxeram consigo

a concepcdo educacional europeia confessional baseada no cristianismo cat6lico. A primeira
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escola do Brasil foi fundada na cidade de Salvador, em 1549, pelos jesuitas e em 1552 ja
havia trés escolas jesuitas voltadas para formacdo cristd (NEY, 2008).

O “projeto pedagodgico”, se assim o pudermos chamar, das escolas jesuitas oferecia o
ensino das linguas: Latim e Portuguesa, porém era totalmente desvinculado do contexto
historico da vida na Colénia em que o objetivo da aprendizagem era catequizar e ensinar a
cultura geral portuguesa, ndo proporcionava mudangas sociais, muito menos preparava 0
individuo para o trabalho, o modelo de ensino era, o que chamamos hoje de educacédo
bancaria (FREIRE, 1987). Esse modelo dos Jesuitas perdurou por bastante tempo, e ainda
hoje encontramos resquicios da heranca deixada por eles, em nossa educacdo (NEY, 2008, p.
34-35).

Entdo, em 1759, Marqués de Pombal, Ministro de Estado em Portugal, expulsou 0s
jesuitas do Brasil e de Portugal, com a finalidade de reformar a educacdo. Baseado em ideais
iluministas, em que a raz80 e o conhecimento cientifico deveriam ser considerados
adequados, em detrimento do conhecimento teol6gico, 0 Marqués de Pombal comecou a
desenhar a ideia do que chamamos hoje de escola laica e gratuita (BRANDAO, 2007). Com
as reformas propostas, o Estado assumiu a centralidade educacional, e os professores
comecaram a receber do Estado pela fungdo de ensinar. O periodo pombalino, marca a
educacéo nacional, com a influéncia do lluminismo e a formacéo (na Europa) de intelectuais,
que, ao retornarem ao Brasil, interferiram na transformacdo do pensamento da sociedade
(GHIRALDELLLI, 2008, p. 24-28).

Quase 50 anos ap6s a expulsdo dos jesuitas pelo referido Marqués, a familia real
portuguesa chega ao Brasil, em 1808, auxiliada pelo governo inglés, e fugida de Napoledo
Bonaparte. A coroa portuguesa transferiu a sede monarquica de Portugal para o Brasil, para

ndo perderem o dominio sobre a mesma (MACIEL, 2015).

A vinda da familia real portuguesa para nosso pais reformula mais uma vez a educacao
nacional através da politica Joanina, com o objetivo de fazer do Rio de Janeiro, 0 mais
proximo do que deveria ser a sede da coroa portuguesa, (GHIRALDELLI, 2008, p. 28) essa
reforma focou a transformacdo da educacdo, e consolidou a perda da administracdo

educacional pela Igreja Catélica para o Estado (NEY, 2008).

Analisar o contexto historico da educacdo brasileira e suas politicas pedagdgicas de

época é fundamental, ndo somente para compreendermos como sucedeu a historia da
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educacdo brasileira, mas também para compreendermos que a implantacdo do Ensino
Superior no Brasil s6 foi possivel pela chegada da familia real e suas demandas para
transformar o Brasil em um lugar que atendesse aos requisitos luxuosos da coroa, e suas

necessidades educacionais.

2 A histéria da Educacéo Superior no Brasil

As primeiras instituicdes de educacdo superior surgiram em 1808, para atender
demandas da Corte, a Educacdo Superior era responsabilidade do Governo Central, esse
monopolio so6 foi encerrado na fase inicial da Republica, em que dava aos Estados autonomia

para trabalhar no ensino secundario e ensino superior,

[...] instaurou-se [...] a dualidade de competéncia em relacéo aos assuntos de
educacdo. As Provincias, em seus respectivos territorios, ficaram claramente
com a faculdade de iniciativa relativamente ao ensino primario e secundario.
A competéncia do Governo Geral passou a ser entendida como a de
promover, na capital do Império, o ensino de todos os graus, e a de prover o
ensino superior em todo o pais [...] (SILVA, 1969, p. 195).

Essa dualidade de competéncia faz-nos refletir sobre as demandas da corte, em funcéo
de estarem no Brasil, necessitavam da educacdo para a elite europeia que veio juntamente
com a familia real e ndo poderiam voltar para a Europa para receberem educacdo de melhor
qualidade na época (JUNIOR, 2004, p. 1).

Faz-se necessario descrever que, no que concerne ao periodo de vida (1825-1891) e de
reinado (1841-1889) de D. Pedro Il, filho de D. Pedro I e, herdeiro do trono brasileiro, a
educacéo teve, sob 0 seu governo, grande dedicagdo, apesar de muitos de seus esfor¢os néo
serem correspondidos e, “Mesmo sobrecarregado financeiramente, o governo solucionou
varios problemas relacionados a Educacdo Publica no municipio do Rio de Janeiro e da
Educagdo Superior existente no pais.” Relato de Marli Maria Silva Quintanilha em seu
trabalho A Educagdo de D. Pedro Il, Imperador do Brasil (2004, p.2126). Portanto, é possivel
perceber e afirmar que a educacédo brasileira, em sua totalidade, teve muito apoio durante a
vida de D. Pedro Il, o que colaborou para a evolugdo da educagdo superior no Brasil
(ALMEIDA, 2000).

Entdo, foram implantados os primeiros cursos no Brasil, foram eles: os cursos de
Medicina, cursos juridicos, a Academia de Belas Artes e a Academia Real Militar, porém

eram compreendidos como escolas profissionais. Corroborando com a implantagdo desses
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cursos e da criacdo de instituicbes de ensino superior, é que Se comegou a pensar em instituir
uma Universidade, entretanto por muito tempo sem sucesso (CAVALCANTE, 2000;
MASETTO, 1998).

A primeira Universidade no Brasil foi a juncdo de trés faculdades do Rio de Janeiro,

[...] pela reforma Carlos Maximiliano (Lei n°® 2924, DE 5/1/15), o governo
foi autorizado a reunir as trés faculdades existentes no Rio de Janeiro numa
“universidade”, o que s6 veio a acontecer em 1920 pelo Decreto n® 14.343,
de 7 de setembro do mesmo ano. Considerando, todavia, o carater
desarticulado, individualista e profissionalizante das instituicbes de ensino
superior entdo existente, ndo seria a simples superposi¢do de uma reitoria
que iria transforméa-las em universidade. (CAVALCANTE, 2000, p. 8).

Podemos perceber que no periodo em que a reforma foi autorizada, ainda ndo existia
no Brasil qualidade educacional e principalmente um modelo adequado para instituiruma
Universidade com modelo de integracdo necessdria para atender as caracteristicas e
peculiaridades fundamentais para uma Universidade, portanto, a instituicdo da primeira

Universidade nesse periodo foi inauténtica.

Com isso, houve um crescimento na criacdo de Universidades, porém o modelo
continuava desarticulado e totalmente fora do molde integralizado necessario nesse nivel de
ensino, que sO comecou a ser repensado, e consequentemente, revisado, pelo menos no
sentido de Pesquisa Cientifica, com a vinda de cientistas pesquisadores e professores de

outros paises ao Brasil,

[...] para a Universidade de Sdo Paulo, levaram a criagdo de um grupo de
jovens cientistas brasileiros que elevaram a pesquisa a um nivel de
importancia até entdo nunca alcangado. Esse fator, aliado & pressdo que
comecava a existir em busca de acesso aos estudos superiores, [...], forcavam
mudancas na estrutura do ensino nesse nivel, sem muito sucesso.
(CAVALCANTE, 2000, p. 9).

Apesar das palavras finais no trecho citado por Cavalcante (2000, p. 9), publicado pelo
MEC, em que ela atesta que a tentativa de mudanga do ensino superiorfoi “sem muito
sucesso”, pode-se observar que com vinda desses professores pesquisadores houve, pelo
menos, a tentativa de mudanga e, com ela, a percepcdo de que o molde universitario
fragmentado que o Brasil adotara com a unificagdo de faculdades, transformando-as em uma
Universidade totalmente desarticulada, ndo correspondia ao que deveria ser realmente uma

Universidade.
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Com isso, viu-se a necessidade de se criar uma legislacdo prépria para a educacdo, que
sancionasse uma viséo unificada do que seria a educacdo brasileira. Foi sancionada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo 4.024/1961. Para tratar do Ensino Superior, contudo a recem-
criada legislacdo ndo foi satisfatéria e por isso, foram sendo realizadas diversas discussoes
para tentar ajustar a legislacéo a realidade educacional, principalmente no que correspondia ao
Ensino Superior (BRASIL, 2000, p. 9-11). Em 1968, na ditadura militar (1964-1985), criou-se
a lei n°5.540/68 que ficou conhecida como Reforma Universitaria, essa legislacdo tinha o
objetivo de reformular a Educacdo Superior no Brasil desfragmentando o modelo
universitario que havia e, instituindo o vinculo entre o Ensino e a Pesquisa, e a extensdo
(MARTINS, 2009, p. 16).

Entre os avancos que essa legislacdo proporcionou, encontramos:

[...] efeitos paradoxais no ensino superior brasileiro. Por um lado
modernizou uma parte significativa das universidades federais e
determinadas instituicdes estaduais e confessionais, que incorporaram
gradualmente as modificagdes académicas propostas pela Reforma. Criaram-
se condigBes propicias para que determinadas instituicdes passassem a
articular as atividades de ensino e de pesquisa, que até entdo — salvo
excecOes — estavam relativamente desconectadas. Aboliram-se as catedras
vitalicias, introduziu-se o regime departamental, institucionalizou-se a
carreira académica, a legislacéo pertinente acoplou o0 ingresso e a progressdo
docente a titulacdo académica. Para atender a esse dispositivo, criou-se uma
politica nacional de pos-graduacdo, expressa nos planos nacionais de pos-
graduacdo e conduzida de forma eficiente pelas agéncias de fomento do
governo federal. (MARTINS, 2009, p.16).

Mesmo com todos 0s avangos no ensino superior, a criacdo de uma legislacdo que
ficou historicamente conhecida como “Reforma Universitaria” ndo foi suficiente para atender
todas as demandas que o nivel superior exigia,principalmente na questdo de acesso a esse
nivel e, também, sem desprezar o fato de que o Brasil encontrava-se em Regime Militar, e que
a falta de autonomia e liberdade de expressdao foi marcante nesse periodo, assim como
controle total da midia, logo, as IES (Instituicdes de Ensino Superior) também eram
completamente controladas em tudo que poderiam ou ndo ensinar. Além disso, a questdo da
extensdo ndo era realmente trabalhada nas IES, o que ndo colaborava para a real missao da
educacdo superior que € indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo
(CAVALCANTE, 2000, p. 10; MARTINS, 2009, p. 17). Apesar da Reforma ndo ajustar

totalmente o Ensino Superior no Brasil, ela proporcionou crescimento na criacdo de
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InstituicOes de Ensino Superior, principalmente pela iniciativa privada (BOCLIN, 2012, p.
175).

Como a reforma ndo havia sido suficiente para ajustar a organizacdo estrutural do
ensino superior, ainda havia em nosso sistema educacional Universidades fragmentadas e,
somente com a Constituicdo de 1988, que foi estabelecido a indissociabilidade entre o ensino,
a pesquisa e a extensao, que foi um amplo avan¢o pedagdgico na histéria do ensino superior
brasileiro (MARTINS, 2000).

Em 1996, foi criada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) nimero
9.394, essa legislagdo reordenou o ensino brasileiro, e no ensino superior favoreceu o
pensamento critico, e no IV capitulo dedica-se a Educacdo Superior, e em seu primeiro inciso,
j& demonstra responsabilidade com a progressao do pensamento reflexivo e pesquisador: “Atrt.
43. Inciso | - estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;” (BRASIL, 1996).

A nova, e atual, LDB além de promover os aspectos ja citados, abrangeu o acesso ao
Ensino Superior no Brasil tornando-o menos aristocrata, com ela tornam-se obrigatorios
cursos noturnos em instituicGes publicas, além da regulamentacdo da Educacdo a distancia,
financiamento da educacéo e, também, autonomia das instituicGes face ao Governo. Portanto,
marca o inicio de uma nova Educacdo Superior no Brasil (CAVALCANTE, 2000; RANIERI,
2000).

3 Regulacéo da Educacéao Superior Brasileira

Apesar da autonomia garantida Constitucionalmente, o Governo Federal sempre
manteve controle sobre o Ensino Superior, esse controle, tanto nas instituicdes publicas como
nas instituicdes privadas, é exercido através da Regulacdo, que sdo as Legislacbes que

determinam critérios de qualidade para o funcionamento das IES.

O Estado, por heranga histérica de uma colonizacao europeia e dos diversos regimes
politicos adotados pelo Brasil ao longo de sua existéncia, sempre teve o controle do Ensino
Superior (BOCLIN, 2012).

Vale ressaltar que, a principal preocupagdo em relagéo ao estabelecimento de novas

InstituicOes de Ensino Superior dava-se a partir da crescente abertura desse nivel de ensino,
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principalmente no setor privado, em fungédo disso, a partir de 1970, o Governo iniciou as
discussdes sobre a necessidade de avaliar a qualidade do ensino oferecido pelas IES e,

[...] Em 1976, a antiga Secretaria de Educacdo Superior (SESu), entdo
Departamento de Assuntos Universitarios (DAU), promoveu na UNICAMP
um evento de ambito internacional sobre pesquisa institucional e avaliag&o.
(BOCLIN, 2012, p. 25).

Este evento serviu de fermento para as novas regulamentacdes para o Ensino Superior
que viriam como na propria Constituicdo de 1988 em que ja abordava algumas prerrogativas
para a iniciativa de IES (BOCLIN, 2012).

Gabriel Mario Rodrigues, que foi presidente da Associacdo Brasileira de
Mantenedoras de Ensino Superior (ABMES) no periodo de 2009 a 2015, faz uma abordagem
em relacdo a Constituicdo Federal de 1988, que estabeleceu pluralidade de projetos
pedagdgicos, e coexisténcia entre Instituicdes publicas e privadas, portanto, hd um direito
garantido as IES de elaborarem seus projetos pedagdgicos de acordo com seus principios
institucionais, porém, o controle exercido pelo Governo, faz com que seus projetos encaixem-

se em critérios pré-estabelecidos pela Regulacdo (RODRIGUES, 2016, p. 28).

Em 1983 o Brasil aprovou o Programa de Avaliagdo da Reforma Universitaria
(PARU) e,

A metodologia de avaliacdo consistiu a aplicagdo de questionarios aos
docentes, dirigentes universitarios e estudantes, visando coletar dados sobre
a estrutura didatica e administrativa das IES, bem como sobre a forma de
atendimento a expansdo de matriculas e meios utilizados para avaliacdo das
atividades de ensino, pesquisa e extensdo. A analise de dados priorizou
guantificar a qualidade do corpo docente, discente e técnico-administrativo,
a produtividade cientifica e a vinculacéo da instituicdo com a comunidade.
(DIAS; HORIGUELA; MARCHELLLI, 2006, p. 435).

Apds um ano o Programa foi desativado, e ndo houve consenso entre os especialistas
do projeto sobre os dados recolhidos. E em 1985, 0 MEC instaurou a Comissao Nacional para
a Reformulacédo do Ensino Superior (MEC, 1985), e percebeu-se que a avaliacdo institucional
ndo era benéfica para todos os setores nacionais, além dos membros da comissdo ndo serem
homogéneos, muitos ndo tinham bagagem universitaria, € no mesmo ano a comissdo foi
destituida (DIAS; HORIGUELA; MARCHELLLI, 2006).
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A historia da regulacdo da Educacdo Superior brasileira tem varios entraves, diversas
comissdes instauradas sem sucesso, mas que ao longo do tempo alcangaram algum
aproveitamento, mesmo que de embrido para posteriores politicas reguladoras, entre elas, vale
ressaltar o Grupo Executivo para Reformulacdo da Educacdo Superior (GERES), que criou
novos critérios para fundamentar o (re) credenciamento de IES. Mas somente em 1987, com a
realizacdo do Encontro Internacional de Avaliagdo do Ensino Superior em Brasilia, que foi
promovido para analisar alguns modelos de avaliagdo em outros paises, € que viu-se a
iminente necessidade de institucionalizar procedimentos efetivos para avaliar a qualidade do
ensino superior (DIAS; HORIGUELA; MARCHELLLI, 2006).

J& nos anos que sucederam 1990, surgiu o Programa de Avaliacdo Institucional das

Universidades Brasileiras (PAIUB) que concebeu a

[...] autoavaliagdo como etapa inicial de um processo que se estenderia a
todas as instituigdes e se completaria com a avaliagdo externa. O principio
basico do PAIUB encontrava-se na globalidade com que as IES deveriam ser
avaliadas [...] (DIAS; HORIGUELA; MARCHELLLI, 2006, p. 441).

Diversas Instituicdes, tanto pablicas como privadas, aderiram ao Programa, pois com
ele, instaurou-se um enorme incentivo a avaliacdo institucional. Pela Lei n° 9.131/1995, foi
instituido o Exame Nacional dos Cursos (ENC), que ficou conhecido como “Provao”, com a
intencdo de avaliar o conhecimento construido pelos alunos que estavam por terminar a
graduacdo (BOCLIN, 2012).

Em 1996, com o Decreto n° 2026, comecaram a valer os indicadores de qualidade que
as IES deveriam aderir. Ou seja, 0 Governo comeca a ditar quais 0s niveis de qualidade as
Instituicdes de Ensino Superior deveriam acompanhar. (BOCLIN, 2012, p. 29).

Com os indicadores de qualidade, Boclin (2012) afirma que as IES perderam parte da
autonomia para organizacdo de suas diretrizes curriculares e seus padrdes, e indicadores
politicos, para serem (re) credenciadas. Portanto, o olhar pedagdgico vem ao encontro das
necessidades educacionais exigidas pelo Estado, e é valido pensar em diversidade regional e

cultural, das IES e liberdade académica para formular seu exercicio escolar,
[...] E proprio da educagdo ser eficaz e prospectiva, resistente a tempo e
espaco definidos pela métrica e pelo compasso da escolaridade. Trata-se de

uma ligdo para as universidades ententenderem que nem elas sdo soberanas
para absolutizar tempos, métodos e contetdos de aprendizagem, nem as
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determinagdes externas podem domesticar as préaticas académicas e fazé-las
refém de sua légica. (BOCLIN, 2012, p. 31).

InovacGes pedagogicas referem-se, também, a organizacdo curricular, o olhar
pedagdgico dentro do Ensino Superior se vale a partir das organizacfes e estruturas
curriculares, pensamentos e praticas educacionais, logo, com a prerrogativa de que o Governo
deve ditar quais indicadores as dimensdes didatico-pedagdgicas devem adotar,reprime, de
certa forma, a autonomia e pluralidade das IES em relacdo as suas proprias inovacoes
pedagdgicas (GARCIA, 1995; REIS, 2013).

Em contrapartida, em 2004, a Lei que criou o Sistema Nacional de Avaliacdo do
Ensino Superior (Sinaes), de n° 10861, foi bem recebida pelas IES, como poderoso
instrumento para orientar as politicas publicas de qualificacdo educacional, o Sinaes traz
consigo a primazia de aferir a qualidade a partir de trés instrumentos, a avaliacdo interna, a
avaliacdo externa e o Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE), que trouxe
a prerrogativa de avaliar ndo somente 0s egressos, mas o0s alunos que iniciam nas instituicoes,
podendo assim, fazer uma real avaliacdo do conhecimento construido e da qualidade do
ensino das IES (RODRIGUES, 2016; INEP, 2015).

Apesar de algumas inovacdes trazidas pela Lei do Sinaes, ela foi baseada nos ensaios
do PAIUB, principalmente no que refere-se as visitas in loco, avaliacdo interna da Instituicéo,
respeito a identidade das IES, entre tantos outros principios que o PAIUB trouxe, e a Lei do
Sinaes adotou, entretanto, a Lei do Sinaes, ndo seguiu a politica de participacdo optativa,
obrigando a todas as Instituicbes de Ensino Superior a aderirem a avaliacdo Institucional
como principio do diagnoéstico da qualidade de ensino (RISTOFF; GIOLO, 2006).

Segundo o Préprio Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais Anisio
Teixeira (INEP),

[...] Os principais Objetivos da avaliagdo envolvem melhorar o mérito e o
valor das instituicGes, &reas, cursos e programas, nas dimensdes de ensino,
pesquisa extensdo, gestdo e formacdo; melhorar a qualidade da educacéo
superior e orientar a expansdo da oferta, além de promover a
responsabilidade social das IES, respeitando a identidade institucional e
autonomia de cada organizagdo. (INEP, 2015).

Embora saibamos que a Pds-Graduacdo stricto sensu é avaliada pela Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), que é uma Fundagdo do Ministério da
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Educacdo, a Lei do Sinaes dita as diretrizes e avalia a integracdo graduacdo, pesquisa e
extensdo (BRASIL, 2017).

Para avaliar os trés eixos, 0 Sinaes utiliza-se da avaliacdo interna, realizada pela
Comissao Propria de Avaliacdo (CPA) de cada IES, avaliacdo externa realizada por comissoes
designadas pelo INEP, que seguem diretrizes da Comissdo Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Superior (CONAES), e incluem visitas in loco dessas comissoes, e pelo ENADE.
Entre os objetos da avaliacdo institucional realizado pelas Comissdes Proprias de Avaliacao
devem estar presente o eixo “aumentar a consciéncia pedagogica e a capacidade profissional
dos docentes e funcionarios, ou seja, toda comunidade deve estar envolvida no processo, e
pode-se perceber que dentre os instrumentos de avaliacdo, ha sempre a preocupagdo com a
parte pedagogica das IES (BOCLIN, 2012).

Apbs a Lei do Sinaes, foi estabelecido o Decreto n® 5773/2006, que organizou a
responsabilidade de cada 6rgdo Governamental em relacdo ao Processo Avaliativo para
regulacdo do Ensino Superior,

[...] Art. 3° As competéncias para as fungdes de regulagdo, supervisdo e
avaliagdo serdo exercidas pelo Ministério da Educacdo, pelo Conselho
Nacional de Educacéo - CNE, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - INEP, e pela Comissdo Nacional de
Avaliagdo da Educagdo Superior - CONAES, na forma deste Decreto.
(BRASIL, 2006).

Entretanto o Decreto referencia a Lei do Sinaes como referencial basico para o
processo de avaliagdo. O Decreto n°5773/2006 também delimita os prazos para (re)
credenciamento das IES divididas entre Faculdade, Centro Universitario e Universidade,
padroniza as fases do credenciamento e recredenciamento, dispdes a documentacdo
necessaria, e tantos outros processos como transferéncia de mantenca e elementos necessarios
dentro do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), que torna-se documento obrigatério

como compromisso da IES de melhoria da qualidade do ensino (BRASIL, 2006).

Dentre os itens que o Decreto dispde como sendo obrigatorio a ser contido no PDI,

destacamos,

[...] IV - organizacéo didatico-pedagogica da institui¢cdo, com a indicacéo de
namero de turmas previstas por curso, numero de alunos por turma, locais e
turnos de funcionamento e eventuais inovac@es consideradas significativas,
especialmente quanto a flexibilidade dos componentes curriculares,
oportunidades diferenciadas de integralizagdo do curso, atividades préticas e
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estagios, desenvolvimento de materiais pedagdgicos e incorporacdo de
avangos tecnolégicos; [...] (BRASIL, 2006).

E possivel analisar que toda regulagdo, a partir dos anos 2000, fixada pelo MEC,
viabiliza um olhar pedagogico para a organizacdo da Educacdo Superior, visto que dentro das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, Licenciatura de
2006, é enfatizado o olhar generalista do Pedagogo para todas as areas em que se produz
conhecimento, na gestdo, organizacdo de sistemas de Ensino, como também nos processos de
avaliacdo da Educacdo (CNE, 2006).

Em 2007 o MEC publicou a PORTARIA NORMATIVA n° 40, reeditada em 2010,
que instituiu o sistema eletronico e-MEC para a sequéncia de trabalho e geréncia das
informacdos do processo de regulacdo que favoreceu a analise da documentacéo e o fluir dos
processos avaliativos de regulamentacdo. Além disso, a PORTARIA NORMATIVA n° 40
consolida os processos comuns de credenciamento e autorizacdo de cursos de graduacdo, 0s
indicadores de qualidade, o banco de avaliadores (Basis), que obrigatoriamente deve ser
composto por professores universitarios, e quais procedimentos sdo cabiveis ou proibidos aos
avaliadores durante a visita in loco, procedimentos para credenciamento de educacdo a

distancia, entre outras disposicdes.

Entretanto, o propdsito do presente artigo é encontrar dentro do processo de regulacao
do Ensino Superior quesitos de cunho pedagogico que justifiguem o olhar e o trabalho dessa
area da ciéncia humana dentro deste nivel de ensino, no processo estabelecido pela
PORTARIA NORMATIVA N° 40, como notavel preocupacdo do Governo em relacdo aos

Projetos Pedagdgicos de Cursos, destacamos:

[...] § 5° A Comisséo de Avaliacdo, na realizacdo da visita in loco, aferira a
exatiddo dos dados informados pela instituicdo, com especial atengdo ao
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), quando se tratar de avaliacdo
institucional, ou Projeto Pedagdgico de Curso (PPC), quando se tratar de
avaliagdo de curso. (BRASIL, 2010).

O MEC est4 sempre inovando os indicadores de qualidade, a dltima atualizagdo dos

indicadores foi deliberada com a Portaria n°® 1383 de 31 de outubro de 2017, que,

Aprova, em extrato, os indicadores do Instrumento de Avaliagcdo dos Cursos
de Graduacdo para os atos de autorizacdo, reconhecimento e renovagdo de
reconhecimento nas modalidades presencial e a distancia do Sistema
Nacional de Avaliacio da Educagdo Superior-Sinaes. (MEC, 2017).

273



Dentre os itens dos indicadores de qualidade atualmente aprovados, podemos destacar,
dentro da dimenséo didatico-pedagdgica: 1.1 Politicas institucionais no ambito do curso, 1.4
Estrutura curricular, 1.5 Conteudos curriculares, 1.16 Metodologia, Gestdo do curso e 0s
processos de avaliacdo interna e externa, Tecnologias de Informacdo e Comunicacgéo (TIC) no
processo de ensino-aprendizagem, 1.18 Material didatico, e 1.19 Material didatico, que estdo
ligados ao olhar pedagdgico que as IES precisam ter em relagdo tanto aos cursos, como a
gestdo (MEC, 2017).

Justificando a relevancia da avaliacdo institucional, Lucia Maria de Assis (2008, p. 39)

em sua tese de doutorado sobre a regulacéo da educacgéo superior, diz:

[...] Tendo em vista a importancia da avaliacdo e os papéis que ela vem
desenvolvendo na definicdo dos rumos da educacao € possivel que ela tenha
contribuido para o processo de democratizagdo das agdes relacionadas a
educagéo superior no Brasil [...].

Ou seja, além de favorecer a qualidade do ensino, o processo avaliativo, favorece
também a sua democratizacdo, através dos resultados da avaliacdo é que sdo liberadas as
verbas para o Programa de Financiamento Estudantil (FIES) e bolsas para o Programa
Universidade para Todos (PROUNI), o que Pedagogicamente proporciona um maior acesso

das camadas mais populares ao conhecimento de nivel superior (BOCLIN, 2012).

O olhar pedagdgico encontra-se entdo, na organizacao e regulacdao do Ensino Superior,
o favorecimento a utilizacdo das inimeras fontes de conhecimento, os paralelos entre pontos
de vistas diferentes, e o enfrentamento de novos desafios, além do planejamento dos
contetdos, criacdo de estratégias para formacdo do educando, todas essas prerrogativas sao
encontradas nas diversas Politicas Publicas que foram reestruturando a Educagdo Superior no
Brasil ao longo do tempo (BOLZAN; ISAIA; MACIEL, 2017).

Apesar do criterioso olhar para a qualidade da educacéo superior pelo Governo, ainda
sim, ha necessidade de aprimoramento do Processo, no livro organizado por Fabio Garcia
Reis (2013), ele afirma que a regulacéo exercida pelo MEC & um entrave para inovagdes nas
IES. E necessario entdo, verificar que apesar dos avancos na Regulacdo da Educago
Superior, avaliacdo € um processo inacabado e que deve estar em constante atualizacdo
(LUCKESI, 2011; JORBA, 2003).
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4 Consideracdes Finais

O material, em relacdo ao olhar pedagogico para a regulacdo da educagdo superior
brasileira, principalmente produzido por pedagogos, € escasso, existe uma necessidade
cientifica de aprimorar os estudos voltados para Educacdo Superior por parte de quem faz
ciéncia da educacao.

Contudo, Libanéo e Parreira (2007) apresentam a Pedagogia como Ciéncia da
Educacao, sendo, entdo, o Pedagogo seu Cientista e dentro das atribuicdes que a esta ciéncia
compete, estd o Processo de Avaliacdo, além das Diretrizes Curriculares (2006) para o Curso
de Pedagogia, também abordarem a relevancia do trabalho do Pedagogo em todos 0s espacos

em que a educacéo acontece.

Ao percorrer da histéria da educacdo brasileira, brevemente estudada neste artigo, é
possivel afirmar que a preocupacdo didatico-pedagodgica esteve presente em todo o caminho,
seja com as mudangas histdricas que proporcionaram alteracbes metodoldgicas para o ensino,
até a perda da gestdo educacional pela Igreja para o Estado, que garantiu, pelo menos pela

legislacdo, o ideal de escola laica e gratuita.

Para o Ensino Superior e possivel afirmar que houve diversas tentativas de
reformulacéo e para todo processo educacional deveria existir um olhar pedag6gico. A atual
Regulacdo do Ensino Superior esta diretamente vinculada ao resultado alcan¢ado no Processo
Avaliativo instituido pelo Governo, e todo Processo Avaliativo é necessariamente objeto de
estudo da ciéncia da educacdo, como afirma a prépria Diretriz do Curso de Pedagogia
“Paragrafo unico. As atividades docentes também compreendem participacdo na organizagao

e gestdo de sistemas e instituicoes de ensino” (CNE, 2006, se¢ao 1, p. 11).

Considerando, entdo, a avaliacdo como diagndstico da constru¢do do conhecimento,
toda sequéncia do processo esta relacionada ao olhar pedagogico, nas IES, sdo avaliados tudo
que envolve a qualidade do ensino, desde a infraestrutura até a relagdo existente entre
graduacdo, pesquisa e extensdo, com o envolvimento dos discentes e da comunidade

académica nas avaliagdes internas e externas.

Isto exposto ha, portanto, na Educacdo Superior a necessidade de considerar questdes
pedagdgicas, seja para 0 ensino, seja para a sua gestdo, e fazer valer desta ciéncia para

melhoria da qualidade em nossas Instituicdes de Ensino Superior.
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SINDROME DE BURNOUT: UMA ABORDAGEM ACERCA DO
ESGOTAMENTO DOCENTE

Marcia Rodrigues de Oliveira*

Suely Cristina de Souza Fernandes Crahim?

Introducéo

Ao longo da vida as pessoas gastam uma quantidade significativa de tempo em
atividades relacionadas ao trabalho, uns trabalhos sdo de importancia central para a prépria

identidade e autoestima.

Portanto, ndo é nenhuma surpresa que o trabalho tenha o potencial de melhorar e em

contrapartida prejudicar o bem-estar de uma pessoa.

Segundo Carlotto (2002), todas as pessoas podem sofrer com os efeitos negativos dos

estressores do trabalho.

Sendo assim é exigido do individuo um maior envolvimento e comprometimento no
mundo do trabalho, de modo que 0 mesmo inserido nesse contexto demande de um grande
esforco para adaptar-se e sobrepor-se frente as complexidades e exigéncias da vida laboral,
pois nos ultimos tempos a sociedade tem presenciado diversas mudancas, transformacfes de
natureza social, politica, econémica, cultural e tecnoldgica, alterando a vida social, pessoal e

familiar do professor.

A sociedade espera que os professores tomem para si a responsabilidade de educar os
futuros lideres do amanha e seus ensinamentos sdo essenciais para o desenvolvimento integral
do aluno. Além disso a cada dia sdo desafiados com a tarefa de desempenhar com éxito
muitos papéis e responsabilidades diferentes, incluindo ser um motivador, gestor, observador,

conselheiro, lider da escola, provedor de recursos, mentor para colegas professores, e ainda

! Graduada em Pedagogia pela Universidade Severino Sombra (USS) atual Universidade de Vassouras; Curso de extensio
Aperfeicoamento do AEE - Faculdade Federal de Uberlandia; Curso de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional
Especializado em Deficiéncia Intelectual, Universidade Federal de Alagoas.

2 Mestre em Educacéo Matemética pela Universidade Severino Sombra (USS); P6s-Graduada em Psicopedagogia (USS) e
Graduada em Pedagogia (USS). Coordenadora e Psicopedagoga do Nucleo de Apoio Psicopedagdgico da Universidade de
Vassouras; Professora Assistente 11 nos cursos de Psicologia e Pedagogia; Membro do NDE e do Colegiado de Pedagogia.
Participante do Grupo de Trabalho de Educagdo Inclusiva e Pesquisadora/Universidade de Vassouras. Vassouras/RJ, Brasil.
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ser um agente ativo de mudanga de si mesmos e de seus alunos entre outros, embora

interpretado de forma comum como uma ocupacao "facil".

Algumas literaturas relatam que o ensino pode ser uma das profissbes mais
estressantes enfrentadas pelo professor, com niveis semelhantes de estresse como de
Paramédicos, Policiais e Assistentes Sociais. Com o elevado nimero de papéis e
responsabilidades que os professores enfrentam, fica facil imaginar que o Burnout tenha

relacdo com a baixa qualidade de vida laboral desses profissionais.

No trabalho docente existem alguns estressores que fazem parte da funcéo e outros séo

ocasionados no proprio ambiente de trabalho.

De acordo com Carlotto (2002), esses estressores psicossociais, se persistentes, podem
levar a Sindrome de Burnout. Essa sindrome é considerada por Franca e Rodrigues (1999)
como uma resposta emocional a situacdes de estresse crénico em funcéo de relagdes intensas

em situacdes de trabalho com outras pessoas.

Segundo Maslach e Jackson citado por Tamayo & Trdcoli (2002), se constitui de trés
dimens@es conceitualmente distintas, mas empiricamente relacionadas: exaustdo emocional,

despersonalizacdo e falta de realizacao profissional.

Pode-se dizer entdo que esta Sindrome em professores interfere no contexto laboral,
prejudicando o desempenho das atividades pedagogicas, induzindo os docentes a indiferenca,
insensibilidade tendo por consequéncia enfermidades, auséncia no trabalho e desinteresse de

lecionar.

Lipp (2002) afirma que ser professor é uma das profissbes mais estressantes da

atualidade e segundo Carlotto (2002) pode ser considerada como de alto risco.

Cuidar da escola, de seus personagens, dos processos que ali acontecem é
uma das responsabilidades dos pesquisadores. Levar aos responsaveis
estratégias cientificamente comprovadas como eficientes, € um compromisso
social que ndo pode ser ignorado. E contribuir para que melhore a qualidade
de vida ndo s6 da escola (LIPP, 2002, p. 9).

Neste contexto, esta pesquisa tem como finalidade apresentar a diferenca entre
Estresse, Depressdo e a Sindrome de Burnout na vida profissional do docente no ensino

fundamental, buscando identificar suas principais causas, consequéncias e prevencdes, para 0s
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profissionais e para as instituicdes de ensino, visando analisar e compreender os fatores que

fazem parte da Sindrome de Burnout.

O presente estudo fornecera uma visdo holistica sobre a questdo predominante do
Burnout nos professores da Educacdo Fundamental, elucidando de forma empirica os fatos em
torno da compreensdo do cansaco do professor e de sua fadiga cronica e de como ele pode
chegar a exautdo, visando identificar aspectos relevantes sobre como a pessoa pode adoecer
silenciosamente em sua profissdo, de como identifica-1a e qual a forma de prevenir e trata-la

adequadamente,

A pesquisa € bibliogréafica e documental, sendo pesquisados livros sobre o assunto,
além de artigos cientificos. Do mesmo modo, noticias de revistas que foram utilizadas de

forma a dar suporte tedrico.

Quanto a natureza dos dados, os mesmos foram secundarios coletados de Artigos,

livros, e trabalhos académicos.

O levantamento de dados se baseou em uma pesquisa bibliografica com a necessidade
de adquirir um conhecimento mais amplo sobre a Sindrome de Burnout e em busca de

consideraces ja existentes.

A pesquisa foi descritiva, porque teve o objetivo de demonstrar as percepgdes e
opiniGes de alguns autores. A partir das literaturas, esse estudo apresenta a Sindrome de
Burnout sob o ponto de vista psicossocial dos diversos autores citados no decorrer do
trabalho.

A Histéria do Burnout

A definicdo de Burnout surgiu nos Estados Unidos em meados dos anos 70, por
Freunderberger (1974). Sua literatura contemplava alguns experimentos onde muitos
voluntarios que trabalhavam com Freunderberger demonstravam de alguma forma uma
degradacdo no humor, acompanhado de sintomas fisicos e psiquicos negativos que duravam

mais ou menos um ano, caracterizando um estado de esgotamento.

Apenas na década de 1970 surgiram os primeiros modelos teéricos e ferramentas
capazes de registrar e assimilar este sentimento permanente de esgotamento, de apatia, de

despersonalizacéo.
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Um exemplo deste instrumento é o MBI-HSS (Maslach Burnout Inventory-Human
Services Survey), foi o mais utilizado para avaliar o Burnout em trabalhadores, que pela
natureza de seu trabalho necessitam manter contato direto com outras pessoas. A necessidade
de avaliar atendimento eventual de pessoas fez com que fosse desenvolvida a versdo MBI-GS-
Maslach Burnout Inventory General Survey (SCHAUFELI, LEITER, MASLACH &
JACKSON, 1996).

Este movimento de ampliacdo do conceito de Burnout fez com que estudiosos
desenvolvessem o MBISS (Maslach Burnout Inventory Student Survey) para avaliar a
sindrome em estudantes, ou seja, como este vivéncia seu estudo, de acordo com trés
dimensGes conceituais do MBI-GS, exaustdo emocional, despersonalizacao e baixa realizacdo
profissional. O MBI-SS é um instrumento utilizado exclusivamente para a avaliacdo da
sindrome, ndo levando em consideracdo 0s elementos antecedentes e as consequéncias
resultantes de seu processo (SCHAUFELI, 2002).

A palavra Burn-out ou Burnout vem do inglés “queimar até a exaustdo”, ou seja,
indica o desgaste toda a energia que o individuo possui. Dessa forma, a Sindrome de Burnout
pode ser adquirida através de um estresse cronico pelo fato de ocupar-se com pessoas de
forma excessiva em seu ambiente laboral e por consequéncia apresentar alguns sintomas que

podem ser: psicossomatica, conduta, emocional e enfrentamento.

O Burnout pode apresentar outras manifestagdes como a falta de energia e
entusiasmo, desinteresse pelos alunos, percep¢do de frustracdo e
desmotivagdo, alto absenteismo e um forte desejo de trocar de posto de
trabalho (SANTOS; CARDOSO, 2010; MOREIRA et al. , 2009, p, 68).

No Brasil essa sindrome comecou a ser pesquisada em meados da década de 1990,
praticamente 20 anos apds os primeiros estudos, onde se observou na primeira constatacao
que se tratava de uma sindrome que afetava diretamente trabalhadores que ficavam
incumbidos de fazer um trabalho entre cunho assistencialista principalmente nas areas da
salde e educagdo, mesmo assim passados mais de 10 anos, o Brasil ainda sofre com a
caréncia de investigacGes e com desconhecimento da maioria dos profissionais (CARLOTTO;
CAMARA, 2008 p. 152-158).

De acordo com a psicéloga social Cristina Maslasch (1981) foi averiguada em suas

pesquisas realizadas de forma independente e simultanea, que a Sindrome de Burnout é uma
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carga emocional excessiva do trabalho no desempenho dos trabalhadores de servicos

humanos.

Com o passar do tempo foi observado um processo de degeneracdo das relacdes de

trabalho assistencialista dos profissionais das instituicdes onde os servicos sdo prestados.

Na lingua portuguesa Burnout foi representado por algo como “consumir- se em

chamas, perder o fogo".

Burnout é uma forma de estresse crénico ocupacional que com o tempo pode se
apropriar da vida de uma pessoa fazendo com que provoque sentimento de frustragéo,
exaustdo com relacdo ao trabalho desencadeando sensacfes de inquietacdo podendo evoluir a
medida que os momentos de euforia passar, aparecendo gradativamente.

Definigdes de Estresse

Segundo Franca e Rodrigues (1997), grande parte do estresse sofrido pelas pessoas na
sociedade atual é provocada pelo mundo laboral, sendo diversas as causas relacionadas,
como: desemprego; concorréncia; falta de capacitacdo profissional; baixa remuneracao;

execucdo de funcBes inferiores a capacidade profissional; longas jornadas de trabalho.

Tais fatores modificam o modo de viver das pessoas, alterando suas condi¢fes de vida
e saude, destruindo, de modo progressivo, sua salde fisica e mental.

Alguns autores relatam que o estresse pode levar a pessoa a seguir seus projetos de
vida e sdo considerados bons para o individuo, mas sem qualquer estresse, muitos dizem que
a vida seria muito chata e provavelmente se sentiria indtil. No entanto, quando o estresse
prejudica a satde mental e fisica, eles sdo ruins. Neste texto vamos nos concentrar no estresse

que é nocivo para o ser humano.

De acordo com Franca e Rodrigues (1997, p. 36-9), existe uma diferenca entre
"estresse™ e "estressor”, um estressor € um agente ou estimulo que causa estresse, para Hans
Selye (1926), estresse é 0 sentimento que a pessoa sentiu quando esteve sob pressdo, enquanto
estressores sdo as coisas que respondem em nosso ambiente. Exemplos de estressores sdo
ruidos, pessoas desagradaveis, um carro em alta velocidade. Geralmente (mas nem sempre),

guanto mais estressores sdo experimentados, mais estressado o individuo se sentira.
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A maneira como o individuo responde a um desafio também pode ser um tipo de
estresse. Parte de sua resposta a um desafio é fisiologica e afeta seu estado fisico. Quando
confrontado com um desafio ou uma ameaca, 0 corpo ativa recursos para protegé-lo, ou fugir

0 mais rapido possivel, ou ficar e lutar.

De acordo com Atkinson (2002), estresse significa experimentar situagdes que séo
percebidas como ameacadoras ao bem-estar fisico ou psicoldgico. Estas situacfes geralmente
sdo chamadas de estressores e as reacdes das pessoas a elas sdo denominadas respostas de

estresse.

Segundo Cabral et al. (1997, p. 132) a palavra estresse quer dizer “pressdo”, “tensdo”
ou “insisténcia”, portanto para ele estar estressado quer dizer “estar sob pressdo” ou “estar sob
a acdo de estimulo insistente”, 0 significado de estressor seria qualquer estimulo capaz de
provocar o aparecimento de um conjunto de respostas organicas, mentais, psicologicas e/ou
comportamentais relacionadas com mudancas fisioldgicas padrdes estereotipadas, que acabam

resultando em hiperfuncdo da glandula suprarrenal e do sistema nervoso autbnomo simpatico.

O termo estresse denota o estado gerado pela percepgdo de estimulos que
provocam excitagdo emocional e, ao perturbarem a homeostase, disparam
um processo de adaptacdo caracterizado, entre outras alteragdes, pelo
aumento de secrecdo de adrenalina produzindo diversas manifestacdes
sistémicas, com disturbios fisioldgicos e psicoldgicos. O termo estressor, por
sua vez, define o evento ou estimulo que provoca ou conduz ao estresse
(MARGIS et al. 2003 apud YAEGASHI, 2008, p. 180).

Definicdo de Depressao

De acordo com Kaplan et al. (1997, p.493), “A depressao tem sido registrada desde a
antiguidade, e descrigdes do que, agora, chamamos de transtornos de humor podem ser
encontradas em muitos textos antigos”. Os sentimentos de tristeza e melancolia sdo os
mesmos sintomas de outrora citado pelo autor, tendo uma evolucdo em seu padrdo de
diagnostico e tratamento. Muitas vezes ja se ouviu falar na a expressao "eu me sinto
deprimido" quando a pessoa se sentiu triste ou miseravel sobre a vida. Normalmente, esses
sentimentos passam no devido tempo, mas se 0 sentimento esta interferindo com a vida e néo
vai embora depois de algumas semanas, ou seja, se esse sentimento de autocomiseragédo
estiver sempre aparecendo, pode ser um sinal de que o individuo esteja deprimido no sentido

de que realmente deve procurar ajuda médica.
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Segundo Cabral (et al., 1997, p. 132) a palavra estresse quer dizer “pressao”, “tensdo”
ou “insisténcia”, portanto para ele estar estressado quer dizer “estar sob pressdo” ou “estar sob
a acdo de estimulo insistente”, 0 significado de estressor seria qualquer estimulo capaz de
provocar o aparecimento de um conjunto de respostas organicas, mentais, psicologicas e/ou
comportamentais relacionadas com mudangas fisioldgicas padrdes estereotipadas, que acabam

resultando em hiperfuncéo da glandula supra-renal e do sistema nervoso autdbnomo simpético

O termo estresse denota o estado gerado pela percep¢do de estimulos que
provocam excitagdo emocional e, ao perturbarem a homeostase, disparam
um processo de adaptacdo caracterizado, entre outras alteracbes, pelo
aumento de secrecdo de adrenalina produzindo diversas manifestacdes
sistémicas, com disturbios fisioldgicos e psicolédgicos. O termo estressor, por
sua vez, define o evento ou estimulo que provoca ou conduz ao estresse
(MARGIS et al. 2003 apud YAEGASHI, 2008, p. 180).

Em sua forma mais suave, a depressdo pode significar apenas estar com baixo animo,

isto ndo o impede de levar uma vida normal, mas torna a vida um tanto mais dificil.

A depressdo na sua forma mais grave (depressdo clinica) pode ser fatal, pois pode
fazer a pessoa se sentir suicida ou simplesmente desistir da vontade de viver (CALABRIA
2005, p.33).

Calabria (2005, p. 33) afirma que “A depressdo é um dos distdrbios mentais mais

frequentes nos dias de hoje, de 4 a 24% da populacdo vive em depressao”.

Definicdes de Sindrome de Burnout

Segundo Benevides (2010, p. 11), a acepcao dos autores Maslach & Jackson (1981), o
significado mais divulgado de Burnout é entendida como um acontecimento de uma sindrome
psicoldgica, resultante da tensdo emocional cronica vivida pelos profissionais focados em
trabalhos ou em atividades que envolvem relacionamento intenso e repetido com pessoas que

precisam de seus cuidados e/ou de sua assisténcia.

Quando a relagéo se torna direta e demasiada com os seres humanos, possivelmente

ocorrera a degradacdo ao extremo, a desisténcia, ocasionando a sindrome de Burnout.

Para Maslach & Jackson (1981), a Sindrome de Burnout € um constructo de
estabelecimento em trés dimensdes: De Exaustdo emocional; Despersonalizagdo; Diminuicdo

da realizacdo pessoal:
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A primeira dimenséo da Exaustdo Emocional esta relacionada com os sentimentos de

cansaco e de exaustdo energético emocional.

A situacdo de esgotamento sentida pelos trabalhadores é devido ao contato diario com

pessoas que serdo assistidos por eles.

J& na segunda dimensdo que € a Despersonalizacao, é caracterizada pelo sentimento de
hostilidade, cinismo e até atitudes negativas para com as pessoas destinadas ao servigo
prestado. Essas pessoas passam a ser tratadas pelos profissionais com indiferenca devido a
falta de sensibilidade para com o préximo, sendo responsabilizadas pelo surgimento de seus

problemas.

A Ultima dimens&o caracterizada pela Diminuicdo da Realizacdo Pessoal é associada a
um fracasso profissional, um sentimento de incompeténcia, frustracdo e insatisfacdo com o
trabalho.

Propondo outra concepgéo, Golembiewsky, Munzenrider & Carter (1983) citado por
Tamayo & Trocoli (2002), discordam dos autores anteriores e consideram que Burnout pode

atingir qualquer profissional e ndo s6 os trabalhadores de servicos humanos.

Segundo os autores citados acima, a sindrome de Burnout se instala devido a
acontecimentos de estresse em um ambiente laboral com situacdes cotidianas precérias, a
sobrecarga da carga horaria, o papel limitado que o individuo exerce na instituicdo, conflitos
com colegas de trabalho, todos esses fatores colaboram para que o individuo perca sua
autonomia, a diminuicdo de sua auto imagem ocasionando sentimentos de fadiga e
irritabilidade fazendo com que o profissional queira se afastar da situacdo de trabalho

estressante.

Desta forma a sindrome é considerada um fator intermediario na relagdo estresse e
consequéncias se instalando durante um longo periodo apresentando consequéncias nocivas
para o individuo, sob a forma de enfermidade, alteracbes psicossomaéticas e deterioracdo do

rendimento e qualidade de trabalho.

Delvaux (1980 citado por Franga, 1999, p. 28), caracteriza 0 Burnout como exaustéo
emocional e ocorre quando a pessoa percebe nela mesmo a impressao de que ndo dispde de

recursos suficientes para dar aos outros.
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Aspectos Juridicos

De acordo com a pesquisa foi observado que em alguns paises onde sdo realizados
estudos sobre o Burnout, ndo foi constatado uma lei especifica que contemple essa sindrome

como uma doenca ocupacional.

Em contrapartida no Brasil, os agentes Patogénicos causadores de Doencas
Profissionais ou do Trabalho, aponta a Sindrome de Burnout ou Sindrome do esgotamento
profissional como um agente etiolégico ou como um dos fatores de risco de natureza
ocupacional, tendo como causa o ritmo de trabalho penoso, como estd descrito no Ministério
da Salde a partir da portaria n® 1339, de 18 de novembro de 1999, que instituiu a lista de
doencgas relacionadas ao trabalho, e incluiu a sensagdo de estar acabado (“Sindrome de
Burnout”, “Sindrome do Esgotamento Profissional”’) (FREUDENBERGER, 1974), nos
transtornos mentais e do comportamento relacionados com o trabalho, tendo como agentes
etiologicos ou fatores de risco de natureza ocupacional o ritmo de trabalho penoso
(DORNELLES, 2002).

Ainda tendo como base o decreto, este prevé que durante o tempo de afastamento do
individuo, a instituicdo empregadora deverad continuar depositando o percentual relativo ao
Fundo de Garantia. Uma vez retornando as suas atividades, é concedida a estabilidade por um
ano no emprego, fato que ndo ocorre caso o colaborador for afastado por estresse ou
depressao, diagnostico muitas vezes utilizado, mascarando a verdadeira condicdo, a sindrome

de Burnout.

Segundo Benevides-Pereira (2004, p. 20), o diagnostico de um caso de sindrome de
esgotamento profissional deve ser abordado como evento sentinela e indicar investigagdo da
situacdo de trabalho. Este deve avaliar o papel da organizacao do trabalho na determinacéo do
quadro sintomatoldgico, para que se possa intervir na organizacdo do trabalho como uma

medida de suporte ao grupo de trabalhadores de onde 0 acometimento proveio.

Apesar de o Brasil possuir uma legislacdo que garante o direto a assisténcia
ao empregado, a mesma nao é utilizada. Até o momento, a literatura por
meio das pesquisas, apresenta apenas um caso de afastamento tendo como
razdo a sindrome de Burnout. Comparando com outros paises e tendo como
base a Espanha, apesar de ndo prevista em lei, ja existem sentencas dando
ganho de causa a servidores, inclusive com ressarcimento por danos
causados pela instituicdo onde era prestador de servicos (BENEVIDES
PEREIRA, 2004, p. 20).
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Nos Brasil os 6rgdos competentes responsaveis por fazerem o enquadramento da
sindrome de Burnout de acordo com a Lei encontram algumas barreiras que impedem de

estabelecer o nexo causal da patologia fazendo com que o trabalhador ndo seja beneficiado.

Estresse Ocupacional em Professores

Tomé e Valladares (1996, p. 261) relatam que “Segundo os estudos sobre estresse, as

profissdes assistenciais, com uma filosofia humanista de seu trabalho que supde cumplicidade
e compromisso pessoal na tarefa que se realiza, estdo expostas com maior risco a sofrer de

estresse”.

A tarefa de docéncia apresenta alguns fatores de cunho pessoal em tudo que for
realizado. Somando-se a este fator pode-se dizer que “nenhuma categoria tem sido t&o
severamente avaliada e cobrada pela populagdo em geral, nas Gltimas duas décadas, como a
dos professores” (CARLOTTO; PALAZZO0, 2006, p.1023).

Um dos fatores que tornaram o ambiente académico com alto indice de estresse foi a
sobrecarga de cobrancas. Com isso a realidade do cotidiano docente passou a ser deprimente

acarretando os sintomas na salde fisica e mental no desempenho profissional dos professores.

Alguns autores relatam que “o estresse ocupacional pode ser constatado entre os
docentes pelos seus problemas de satide e pela reducdo na frequéncia ao trabalho” (REIS et al,

2006, p. 231).

E de estrema importancia salientar que toda a categoria profissional de professores
sofre com o estresse, “A profissdo, em todos os seus niveis sofre este desgaste chamado

estresse o mal estar docente” (TOME; VALLADARES, 1996, p. 262).

Desta forma Carlotto (2004, p.150) afirma que independentemente do nivel de ensino
de atuacdo do professor, todos dividem frustracBes parecidas: pressdo do tempo, classes com
grande nGmero de alunos, excessivas demandas burocréticas, falta de suporte administrativo e

exercicio de varios papéis.

Com isso esta frustragdo além de afetar todos os niveis de ensino, também afeta
diferentes regides nos quais tradicionalmente apresentam uma maior valorizagéo do professor,
pois segundo Gasparini (et al 2005, p.195) muitos estudos realizados nos Gltimos anos tém

mostrado que ensinar é altamente estressante ou desgastante.
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O docente apresenta um grau de estresse preocupante tornando-se assim um fendmeno
globalizado e generalizado. Os novos paradigmas presentes no cendrio social referentes a
educacdo provocaram um processo de mudanca nas caracteristicas de suas atribuicdes, no
desempenho de suas funcbes e atitudes a esse novo cenario . Essas atribuicdes e
responsabilidades vinculadas ao professor sdo exageradas impossibilitando seu desempenho,
pois os docentes além de ensinar participam da gestdo e planejamento escolar, necessitando

de uma dedicacdo mais ampla se estendendo também a sua familia e a comunidade.

Sintomas da Sindrome de Burnout

Toda agdo especifica causada na psique do individuo por causa do trabalho ocasiona
em certos momentos aflicbes e sofrimentos acarretando alguns sintomas que para alguns

pesquisadores sao compreendidos como manifestacoes.

Os autores Schufeli e Buunk citado por Tamayo & Trocoli (2002), entendem como
uma imposicdo a distingdo entre os sintomas e as consequéncias do Burnout e, por isso,
apresentam esses aspectos como manifestacfes classificadas em diferentes grupos, afetivos,

cognitivos, fisicos, comportamentais, sociais, atitudinais e organizacionais e do trabalho.

Segundo Freudenberger; Arches, citado por Tamayo & Trdcoli (2002), quando se fala
em manifestacbes afetivas, 0s sentimentos mais narrados s&o: humor depressivo,
desesperanca, falta de significado, ansiedade e os sentimentos de impoténcia no trabalho,
seguidos de uma baixa autoestima. Esse sentimento gerado faz com que o ser humano
diminua a sua tolerancia a frustracdo, demonstrando irritabilidade, hipersensibilidade e
comportando-se de maneira hostil e desconfiada para com alunos, com os colegas e com seus
superiores (SCHUFELI E BUUNK apud TAMAYO & TROCOLI, 2002).

No aspecto das manifestacGes cognitivas os principais problemas relatados sdo:
concentracdo, perda de memoria, dificuldade para tomar decisdes e presenca de sintomas
sensorio-motor, como 0s tiques nervosos, agitacdo, e incapacidade para relaxar, dentre outros
(NUNES, 2000).

Franca (1987, p.198) relata o perfil do candidato & sindrome de Burnout:

O candidato ao Burnout é, em geral, um individuo competente, altamente
responsavel, de grande energia e que mergulha fundo em seu trabalho; néo
sabe dizer ndo e ndo mede sacrificios; tem a agenda sempre cheia e, as
vezes, seu pensamento € polifasico, ocupando-se de varias coisas a0 mesmo
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tempo; tem uma necessidade muito grande de vencer e de ser reconhecido;
mostra dificuldade para se relaxar sem certo sentimento de culpa; é
impaciente com atrasos e interrupcBes e tem sempre a sensacdo de
preméncia de tempo; sente verdadeira compulsdo pelo trabalho e da-lhe
primazia sobre todos os outros aspectos de sua vida. E incansavel, tira do
trabalho, de seus resultados, o grande contingente de sua satisfacdo pessoal.

Segundo alguns relatos em relacdo aos sintomas fisicos tém ocorrido alguns sintomas
de maior frequéncia: os resfriados, os problemas gastrointestinais, as dores de cabeca, a

fadiga, a insdnia, a sensacdo de exaustdo, os tremores e a falta de ar.

Para a visdo comportamental acontecem abuso de drogas, conduta de evitacao,
irritacdo, frustracdo, hiperatividade e dificuldade para controlar as emocdes.

Outros autores fazem referéncia ainda ao absenteismo, a baixa produtividade, aos
atrasos no trabalho, aos acidentes, aos roubos, a negligéncia e a intencdo de abandonar o
emprego (SCHAUFELI & BUUNK, citado por TAMAYO & TROCOLI, 2002).

Uma vez constatada a Sindrome de Burnout, o individuo se isola ndo tendo prazer no

convivio social.

Por fim, deve-se evidenciar que o individuo que apresenta problemas no trabalho
também apresentara problemas no ambito familiar, perdendo a vontade de manter o convivio

social.

O Tratamento e a Prevencao da Sindrome de Burnout

O Burnout pode ser evitado, porém tratar e prevenir requer muito empenho. Desta
forma, o primordial nesta situacéo de tratamento é tornar a pessoa harménica consigo mesma

e com seu ambiente de trabalho.

Segundo Carlotto e Palazzo (2006, p.1024) deve-se adotar “atividades direcionadas
aos docentes, alertando-os sobre possiveis fatores de estresse relacionados ao trabalho e a
possibilidade de desenvolvimento desse tipo de estresse ocupacional de carater crénico
(Burnout)”.

Existe um fator muito importante a incluir nos programas de prevencao e intervengéo
de Burnout que é a informacdo. Uma informac&o realista que contenha aspectos relacionados

com as tarefas e as funcdes que o professor tem que desempenhar seus direitos e obrigagdes.
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Em conformidade com os autores Carlotto & Palazzo (2004, p.51) o tratamento e a
prevencdo deve-se contemplar acGes direcionadas ao professor, alertando-o sobre 0s possiveis
fatores de estresse relacionados ao trabalho e a possibilidade de desenvolvimento deste tipo de

estresse ocupacional de carater cronico.

Os autores citados acima salientam que se deve ter cuidado e preocupagao tendo em
conta que “o mesmo sO ¢ percebido como transtorno em sua fase final, quando sintomas

psicossomaticos ja se encontram consolidados” Carlotto & Palazzo (2004, p.51).

Existe outra forma positiva de tratamento, a resiliéncia que é uma caracteristica que
permite ao individuo ajustar-se de forma saudavel ap6s um evento traumatico. A resiliéncia
tem sido reconhecida como um mecanismo para mitigar os sintomas e o desenvolvimento,

pois apds trauma pode-se tratar o Burnout.

Embora existam qualidades inatas ou inerentes de resiliéncia no ser humano, existem
algumas técnicas que incluem: ser otimista, desenvolver flexibilidade cognitiva,
estabelecendo e mantendo uma rede social, treinamento e exercicio. As intervencGes

organizacionais devem visar o ambiente de trabalho saudavel.

As pesquisas adicionais sdo necessarias para identificar estratégias e intervencées que
previnem e tratam a sindrome de Burnout e outras desordens psicoldgicas tais como,

ansiedade, depresséo.

As propostas de tratamento e prevengdo devem levar em conta ndo somente 0s trés
segmentos isoladamente, que sao individuos, a instituicdo e a comunidade, mas também a

interacdo do professor acometido pela sindrome com tais equipes e com a comunidade.

As estratégias de tratamento e prevencdo serdo apresentadas a seguir de forma
organizada e direcionadas ao contexto, assim como as interacdes deste tratamento com o

professor.

Considerac0es Finais

Na atualidade ha uma preocupacdo com saude do professor, pois 0 que diz respeito a
esse contexto seu relacionamento ndo abrange somente o aluno, mas sua familia e a

comunidade.
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Em contrapartida ndo € isso que acontece, a instituicdo sobrecarrega o docente,
levando a desenvolver doengas como fadiga, problemas gastrointestinais, alcoolismo,
tabagismo e estresse que podera contribuir para que esse individuo desenvolva a sindrome de

Burnout.

O profissional que trabalha de forma responsavel e que esté disposto a fazer sacrificios
pelos seus ideais fica suscetivel a inimeras provagdes, como foi relatado nesta pesquisa. Seu
cotidiano é cercado de exigéncias, salas super lotadas e arranjos fisicos que muitas vezes sao
deficientes. Estes aspectos impossibilitam articulagdo dos alunos em participarem melhor das
atividades propostas, dificultando a intervencdo e os casos de déficit de aprendizagem ou

relacionamento.

Neste contexto foram observadas a existéncia de condi¢fes de trabalho precarias ou
materiais que sdo utilizados para apoiar o ensino ora a infraestrutura das escolas apresenta
problemas; ora sdo seus pais ou 0s alunos que requerem mais atencdo, demonstrando as vezes
que tém déficit de aprendizagem necessitando de uma intervencao maior, muito além do que o

docente poderia oferecer.

Foi possivel constatar com essa pesquisa que 0 professores sentem-se pouco
valorizados e desmotivados com os desafios que a profissdo tem oferecido a eles. As
dificuldades sdo variadas apesar de se sentirem desestimulados, poucos professores pensam

em deixar a profisséo.

Portanto, para se reverter essa falta de motivacdo e melhorar a autoestima do professor
sd0 necessarios que o gestor encontre formas de garantir estimulos positivos mantendo os

ambientes laborais saudaveis contribuindo para a melhoria da autoestima de cada um deles.

Conclui-se que os docentes devem ser melhor assistidos pelo Estado, tendo melhor
qualidade de vida, para que seu trabalho seja exercido com exceléncia. Todo docente deve ter
uma boa assisténcia psicolégica, um bom arranjo fisico para trabalhar, uma boa remuneracéo

e que seu trabalho seja reconhecido e valorizado.
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EDUCACAO EM ESPACOS NAO FORMAIS

Um momento tdo esperado... O nascimento do livro da turma LXXI de 2014.1 do
Curso de Pedagogia da Universidade de Vassouras. Tal convite foi recebido com imensa
alegria. E passamos a nos perguntar o que escrever sobre a Educagdo em Espagos Formais e

ndo Formais de Ensino apresentada nos capitulos desse livro?

Resolvemos entdo, refletir sobre o curso de Pedagogia, ja que é fortemente marcado
pela formacdo docente, tendo a escola e a sala de aula como cenérios de atuacdo do professor,
principalmente na Educagdo Basica (Educacao Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
EJA Anos Iniciais e Ensino Médio — Curso Normal). Agora, pensar numa Pedagogia Social
requer reflexdes acerca de novas redefini¢des curriculares, como também a construcdo de uma
nova identidade do Curso. Mas a Pedagogia Social vem caminhando, gradativamente,
ganhando espaco de atuagdo no cendrio nacional e construindo o seu conceito enquanto
ciéncia da educacdo social, 0 que tem contribuido para que novos caminhos sejam trilhados

pela figura do Pedagogo no trabalho de superacédo das adversidades sociais.

Nesse sentido, os capitulos ora apresentados norteiam temas de grande interesse na
educacao formal, como também novas ofertas de oportunidades de atuacdo do Pedagogo em
espacos educacionais nao formais, ultrapassando os limites da instituicdo escolar, mas sempre

direcionado por metas educativas intencionais.

Nesta parte do livro foram disponibilizados os trabalhos das seguintes agora
Pedagogas:

* A Pedagoga Larissa Lopes Braga no seu capitulo “Empoderamento na terceira
idade: educacdo como agente transformador da perspectiva de vida da mulher idosa no
Brasil — estudo de caso”, se propds a compreender como o contexto histérico pode motivar a
insercdo da mulher idosa no meio académico e o que a fez procurar um curso superior

somente na terceira idade.

* A Pedagoga Sabrina de Mattos Baido no seu capitulo analisou a importancia da
“Brinquedoteca Terapéutica” dentro do espaco hospitalar, como uma forma de atender as
necessidades das criangas que tém pouca ou nenhuma condigéo de brincar.
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* A Pedagoga lane Esther Bastos Alves em seu capitulo refletiu sobre “a importancia
do Pedagogo no trabalho com criangas hospitalizadas na Educacio Infantil”, trazendo
em pauta as contribui¢es do pedagogo hospitalar na recuperacdo do discente hospitalizado,
elevando a sua autoestima e a garantia dos seus direitos. Lembrando que a Educacédo Infantil
tem um elo muito forte com a ludicidade, e que dentro do ambiente hospitalar, o lidico deve
permear todo o trabalho pedagdgico na aprendizagem.

* A Pedagoga Paola Clarimundo Gomes retrata em seu capitulo “A Pedagogia
Empresarial: uma reflexdo do Pedagogo em Espacos niao Escolares”, mostrando que a
atuacdo do Pedagogo ndo se restringe ao ambiente escolar, mas em qualquer lugar em que
possa assumir uma préatica educativa que contribua para o desenvolvimento do ser humano em
relacdo ao momento historico-social em que esta inserido. Em especial a Empresa, onde o
pedagogo revela-se um agente de grande importancia, pois é o profissional que possui um
olhar mais completo e certamente ird intervir de uma maneira eficaz no desenvolvimento

humano no contexto organizacional.

Marinéa Figueira da Silva Rodrigues
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A IMPORTANCIA DO PEDAGOGO NO TRABALHO COM CRIANCAS
HOSPITALIZADAS NA EDUCACAO INFANTIL

lane Ester Bastos Alves®

Marinéa da Silva Figueira Rodrigues®

1 Introducéo

A educacdo em espa¢os ndo escolares tem caminhado para um novo desafio. Entre
esses a Pedagogia hospitalar vem apresentando um grande avanco na educacéo fora de sala de
aula, sendo muito valorizada para as criangas do Ensino Fundamental. Diante disso, essa
pesquisa vai de encontro a buscar novas perspectivas, abrindo espaco para a Educacédo Infantil
a fim de mostrar a importancia do acompanhamento da crianca pequena internada no hospital,
onde 0s jogos e brincadeiras podem estar presentes dentro do processo ensino-aprendizagem,

desenvolvendo seus aspectos cognitivos, psicomotores, afetivos e sua autonomia.

O ludico se faz de extremo valor no processo de aprendizagem das criancas pequenas
hospitalizadas, haja vista que a hospitalizacdo € um processo de muitas perdas, pois a crianca

fica longe de seus familiares, da escola, dos amigos e de seus brinquedos.

Este é um periodo muito dolorido para a crianca, pois esta se encontra fisica e
emocionalmente fragilizada, acarretando muitas alteracbes em sua vida, ja que se encontram
longe de sua moradia, com mudancas em sua rotina, médicos, procedimentos, exames,

medicamentos dentre outros.

Partindo dessa premissa, a presente pesquisa discutird a atuacao do pedagogo dentro
do hospital, suas contribuicbes para a aprendizagem e melhora da crianca hospitalizada,

lembrando sempre que o brincar é algo inerente da crianga, pois ele est4 presente em sua vida,

! Graduada em Pedagogia pela Universidade Severino Sombra (USS) atual Universidade de Vassouras. Atualmente é
Servidora da Secretaria Municipal de Educagdo no Municipio de Vassouras/RJ. Anteriormente foi professora das Séries
Iniciais do Ensino Fundamental no Municipio de Carmo/RJ.

2 Mestre em Ensino de Ciéncias da Sadde e do Ambiente pelo Centro Universitario Plinio Leite, P6s-Graduada em Problemas

do Desempenho Escolar pela Faculdade de Humanidades Pedro 11, Graduada em Pedagogia pela Universidade Santa Ursula

(1981). Atualmente é Coordenadora do Curso de Pedagogia da Universidade de Vassouras, Professora Assistente Il ,

Membro do Nucleo Docente Estruturante e Colegiado de Curso e Professora aposentada do Governo do Estado do Rio de

Janeiro.
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independente da doenca ou ndo. Apresenta como objetivo descrever a importancia do
pedagogo no auxilio e cotidiano de criangas sujeitas ao ambiente hospitalar, como estratégia
de manutencao da garantia de direitos a educacdo e bem estar. A metodologia utilizada sera a

pesquisa bibliografica dissertativa, embasada em renomados autores no assunto.

2 Pressupostos Historicos da Pedagogia Hospitalar

As primeiras noticias sobre classe escolar em hospitais surgiu em 1935, quando Henri
Sellier inaugura a primeira escola para criancas inadaptadas, nos arredores de Paris (SILVA,
2008). Sua atitude foi seguida, posteriormente, na Alemanha, em toda Franca, na Europa e
nos Estados Unidos, com o objetivo de atendimento as necessidades de criancas tuberculosas.
Mas é durante a Segunda Guerra Mundial que se da o marco crucial de escolas em hospitais,
devido a uma enorme quantidade de criancas e adolescentes atingidos, mutilados e
impossibilitados de ir a escola, fazendo surgir uma acgdo coletiva abracadas por médicos que
hoje defendem a classe hospitalar (ESTEVES, 2008).

Em 1939 foi criado o Centro Nacional de Estudos e de Formacdo para a Infancia
Inadaptada de Suresnes (CNEFEI) em Paris, com o intuito de formar os professores para
trabalharem em institutos especiais e em hospitais. Nesse mesmo ano, criou-se o Cargo de
Professor Hospitalar junto ao Ministério da Educacdo na Franga. Segundo Mattos (2008) a
missdao do CNEFEI era mostrar a sociedade que a escola ndo é um espaco fechado e sim um

lugar de conhecimento, onde o sujeito se defronta com o novo saber.

Mattos (2008) acrescenta que a Pedagogia Hospitalar iniciou no Brasil nos anos 50 no
Rio de Janeiro, no Hospital Municipal Bom Jesus fortalecendo a luta pelo direito a educacéo e
pela humanizacdo no atendimento hospitalar. Na década de 60 funda-se em Sdo Paulo o
Hospital Barata Ribeiro, fazendo o mesmo atendimento, com apoio das direcdes do hospital.
Em 1970, as classes hospitalares iniciaram seus trabalhos no Hospital das Clinicas da
Faculdade de Ribeirdo Preto, passando por transformacdes e adaptacdes até o ano de 1997,
para seguir a atual linha de trabalho na classe hospitalar. “Entretanto, foi s6 em 1981 que
aumentou significativamente o numero de hospitais que tinham esse atendimento.”
(CAVALCANTE, GUIMARAES, ALMEIDA, 2009, p. 04). A partir de1980, espalhou-se
rumo ao Centro Oeste e Sul do pais.
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O campo de atuacdo das classes hospitalares no Brasil hoje, ainda é muito pequeno,
pois muitas pessoas desconhecem esse tipo de atendimento, que viabiliza a continuidade ao

processo de desenvolvimento e aprendizagem das criancas e jovens hospitalizados.

3 Conceituacao da Pedagogia Hospitalar

A Pedagogia hospitalar € um conceito novo que vem ganhando visibilidade no cenério

educacional.
Matos e Mugiatti (2007, p. 37) afirmam que a Pedagogia Hospitalar:

E um processo alternativo de educagfo continuada que ultrapassa o contexto
formal da escola, pois levanta parametros para o atendimento de
necessidades especiais transitorias do educando, em ambiente hospitalar e/ou
domiciliar.

Com base na citacdo acima, entende-se o quanto se faz importante a Pedagogia
Hospitalar no atendimento a crianca hospitalizada, pois é uma forma de amenizar
principalmente os casos em que os pacientes ficam um longo periodo de tempo longe das

atividades estudantis.
Fontes (2005, p.135) argumenta que o papel da educacdo hospitalar é:

[...] propiciar a crianga 0 conhecimento e a compreenséo daquele espago,
ressignificando ndo somente a ele, como a propria crianga, sua doenca e suas
relacbes nessa nova situagdo de vida. A escuta pedagdgica surge, assim,
como uma metodologia educativa propria do que chamamos pedagogia
hospitalar. Seu objetivo é acolher a ansiedade e as duvidas da crianca
hospitalizada, criar situa¢des coletivas de reflexdo sobre elas, construindo
novos conhecimentos que contribuam para uma nova compreensdo de sua
existéncia, possibilitando a melhora do seu quadro clinico.

Diante do exposto, fica claro que a crianca hospitalizada necessita de apoio do
pedagogo hospitalar no periodo de internacdo para se sentir mais estimulada, ja que se

encontra afastada do convivio de seus familiares, amigos e da escola.

Ja Fonseca (2000) esclarece que as classes hospitalares surgiram das necessidades
educativas e dos direitos das criancas hospitalizadas, integrando-as a um ambiente acolhedor e
humanizado, dando-lhes uma injecdo de &nimo, de coragem, de elevacdo da autoestima,
desmistificando os sentimentos de abandono e mostrando que elas sdo capazes de progredir na

sua aprendizagem.
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4 Legislacao pertinente

A Declaracao Universal de Direitos Humanos (1948) preconiza que “todas as pessoas
tém direito a educacdo”; nesse sentido, a crianca hospitalizada nao pode ficar excluida do

atendimento educacional.

No Brasil, a Constituicdo de 1988, em seu Artigo 205, determina que “a educagdo ¢
direito de todos e dever do Estado e da familia, serd& promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
exercicio da cidadania e sua qualificacdo profissional para o trabalho.” (BRASIL, 1988).
Portanto, sendo a educagdo um direito de todos, a crianca hospitalizada esta apta a receber

esse direito e 0 Estado deve cumprir todas as medidas para o0 seu cumprimento.

No entanto, Sandroni (2008) enfatiza que desde 1969, notava-se a possibilidade do
atendimento em classes hospitalares, atraves do Decreto Lei n°1044/69 que estabelecia que 0s
alunos que se encaixavam na condicdo daqueles que necessitavam de tratamento especial,
teriam direitos a exercicios domiciliares, com acompanhamento da escola, sempre que
compativeis com seu estado de saude e condi¢Ges do estabelecimento. Temos também, a lei
6.202/75 (que discorre sobre exercicios domiciliares as estudantes gestantes), mas nada
especifico para a classe hospitalar.

Até a década de 90, as classes hospitalares eram regidas pela Constituicdo de 1988 e
pela LDB 9394/96, com a ideia que educacdo é para todos, dessa forma podemos olhar a

educacdo como um direito de toda crianga, inclusive as hospitalizadas (BISCARO, 2008).

Na década de 90, no Brasil foram criadas leis mais especificas para a classe hospitalar,
como o estatuto da Crianca e do Adolescente ( ECA) , Lei n°® 8069 de 13 de junho de 1990,

mais especificamente nos Artigos 4°, 7°, 11° 53 e 57.
No seu Artigo 4° assegura que:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a salde, a alimentacdo, a educacéo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, & dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitéria (BRASIL, 1990).

O Artigo 7° enfatiza que as politicas publicas devem garantir 0 nascimento e

desenvolvimento sadio e harmonioso da crianca e o adolescente, ja que 0S mesmos possuem
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direito a protecdo a vida e a saude. J& o artigo 11 preocupa-se em assegurar 0 acesso integral
as linhas de cuidado voltadas a saude da crianca e do adolescente, levando em conta o
principio da equidade no acesso a agdes e servigos para promogcao, protecdo e recuperacdo da
saude. No seu Artigo 53 retrata que tanto “a crianca ¢ o adolescente t€ém direito a educacao,
visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificagdo para o trabalho”. Inciso I “[...] igualdade de condi¢Ges para 0 acesso e
permanéncia na escola”’(BRASIL, 1990).

O Artigo 57 do ECA (BRASIL, 1990) destaca o cuidado que devemos ter com as
criancas e adolescentes que ficam afastados da escola. Segundo Sandroni (2008), a
hospitalizacdo tem se mostrado um dos grandes motivos de exclusdo escolar, 0 que assegura
esse artigo que, as mesmas devem ter todo o apoio possivel das politicas publicas para que
ndo fiquem prejudicadas nem em seu tratamento médico, e nem em sua aprendizagem escolar.
“Art. 57°- O Poder Publico estimulara pesquisas, experiéncias e novas propostas relativas a
calendario, seriacdo, curriculo, metodologia, didatica e avaliacdo, com vistas a inser¢do de

criangas e adolescentes excluidos do ensino fundamental obrigatorio” (BRASIL, 1990).

Em 1984, o MEC criou por meio do CENESP (Centro Nacional de Educacgdo
Especial) subsidios para a Educacdo Especial com modalidades de atendimento pedagdgico
em hospitais. Ja a Resolugdo 41 de 13 de outubro de 1995, do Conselho Nacional dos Direitos
da Crianca e do Adolescente, ratificada pelo Ministério da Justica, que zela pelos direitos da
crianca e do adolescente hospitalizados. Esta Resolugcdo € composta por 20 itens dos quais
podemos evidenciar o item 9: 9 “Direito a desfrutar de alguma forma de recreagdo, programas
de educacdo para a saude, acompanhamento do curriculo escolar, durante sua permanéncia
hospitalar” (LOSS, 2014).

No que diz respeito a Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional, esta aprecia em seu Artigo 1°, que:

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestacBes culturais (BRASIL, 1996).

A proposta estabelecida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(BRASIL, 1996) € a de que toda crianca disponha de todas as oportunidades possiveis para

que os processos de desenvolvimento e aprendizagem néo sejam retardados.
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A Classe hospitalar esta inserida na LDB 9394/96 (BRASIL, 1996) como Educagdo
Especial, numa visao inclusiva, pois além da crianga com deficiéncias e transtornos, incluem-
se as que possuem necessidades educacionais especiais, que estdo impossibilitados de
frequentar as aulas por motivos de satde que implica internacdo hospitalar ou ambulatorial. A
Classe Hospitalar possibilita o processo de inclusdo escolar de criancas e adolescentes
hospitalizados, levando a continuidade da sua escolarizagdo, reduzindo assim o fracasso

escolar, como também a valorizacao do discente.

Em 2001, o Ministério da Saude cria o Programa Nacional de Humanizacdo, por
considerar que a qualidade da atengdo é um dos aspectos mais critico do sistema hospitalar
brasileiro, que tem como objetivo melhorar a qualidade e a eficacia da atencdo dispensada aos
usuarios do hospital publico, capacitar os profissionais para a valorizacdo da vida humana,

tornando as instituicdes harmoniosas e solidarias.

No ano de 2002, o Ministério da Educacdo, através de sua Secretaria de Educacao
Especial, organizou um documento de estratégias e orientagdes para o atendimento nas classes

hospitalares, assegurando o0 acesso a educacao basica.

Portanto, em 2004 é publicada a Politica Nacional de Humanizagdo — Humaniza SUS,
para gestores e profissionais da saude, que possibilita a construcdo de trocas solidarias,

comprometimento com a producéo de salde.

A resolucdo n°1 de 15 de maio de 2006, no artigo 5°, paragrafo IV, do Conselho
Nacional de Educacdo, altera a grade curricular dos cursos de pedagogia, definindo que o
pedagogo deve estar apto a trabalhar em espacos ndo escolares e escolares, inclusive em

hospitais.

Corroborando tais ideias, Fernandes, Orrico e Issa (2014) reafirmam que a classe
hospitalar é reconhecida como modalidade de atendimento desde a criacdo do Centro
Nacional de Educacdo Especial (CENESP) e reafirmada pelo Ministério da Educacdo e do
Desporto em 1994, por meio da publicacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial
(MEC/SEESP, 1994), no Documento Classe Hospitalar e Atendimento Pedagodgico
Domiciliar (MEC/2002), na Resolucdo 41/95 do CONANDA e na Politica Nacional de
Educacéao Especial, na perspectiva da Educacéao Inclusiva (MEC/2007).
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5 A formacéo do professor dentro da Pedagogia Hospitalar

Segundo Silva (2008) “a atuacdo do pedagogo especificamente no ambiente
hospitalar, requer inegavelmente uma sensibilidade maior e uma atencdo especial aos
comportamentos, limitagdes, disposi¢des e dificuldades dos alunos internados [...]”. Portanto
¢ o profissional responsavel por transmitir os conhecimentos as criangas que estdo
hospitalizadas, utilizando estratégias cabiveis a cada situacdo. Para tanto devera ter
conhecimento das patologias existentes na unidade hospitalar em que esta atuando, para
oferecer metodologias diversificadas e abordar os conteudos de forma disciplinar e
contextualizada (ORTIZ, 2003).

O oficio do professor no hospital apresenta diversas interfaces (politica,
pedagbgica, psicoldgica, social, ideoldgica), mas nenhuma delas é tdo
constante quanto a da disponibilidade de estar com o outro e para o outro.
Certamente, fica menos traumatico enfrentar esse percurso quando ndo se
esta sozinho, podendo compartilhar com o outro a dor, por meio do didlogo e
da escuta atenciosa (FONTES, 2005, p. 7).

Com base na citacdo acima, o pedagogo hospitalar deve ter a preocupacédo de conhecer
0 estado em que se encontra seu paciente, escutando-o, incentivando-o para que esse
momento ndo seja tdo doloroso. Para tanto, devera buscar conhecer o seu diagnostico, sua
condicdo escolar, buscando auxilio de profissionais qualificados da equipe de salde, para
poder atuar de forma eficaz, uma vez que ele é o mediador das interacGes da crian¢a com 0

ambiente hospitalar.
Segundo Wolf (2007, s/p) a préatica do pedagogo na Pedagogia Hospitalar ocorre:

[...] em a¢Bes inseridas nos projetos e programas nas seguintes modalidades
de cunho pedagdgico e formativo: nas unidades de internacdo; na ala de
recreacdo do hospital; para as crian¢as que necessitarem de estimulagdo
essencial; com classe hospitalar de escolarizagdo para continuidade dos
estudos e também no atendimento ambulatorial.

Baseados na citacdo acima sdo inUmeros os espagos percorridos pelo pedagogo

hospitalar no desenvolvimento de sua pratica educativa.

Segundo Jesus (2009), a pratica de pedagogos e professores em hospitais requer
muitas discussdes, uma vez que é um tema desafiante e divergente, necessitando de ampla

atuacdo e uma melhor definicdo do campo de trabalho deste profissional . Portanto, o
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pedagogo em hospitais ainda € um processo em construcdo, haja vista a necessidade de
formagéo desses profissionais.

H& uma preocupacao crescente de pesquisadores com a formacao desses profissionais,
assegurando uma educacdo de qualidade, de forma que apresentem habilidades e

conhecimentos para mediar o processo ensino-aprendizagem.

Segundo Orrico, Fernandes e Issa (2014, p.117), ao falar de Educacdo Especial, torna-

se necessario que o professor antes de atuar nas classes hospitalares, domine:

[...] as caracterizacdes especificas da sua profissdo, estando preparado para
ter aptidao, agilidade e flexibilidade em diversas situacdes com diversidade,
capaz de fazer implementacBes pedagdgicas para atuar. A formacdo
académica baseada em uma educacdo hospitalar vem sendo discutido no
campo educacional, porém ainda € grande o desafio para qualificar a pratica
docente, diante disso trabalhar com criangas hospitalizadas, ndo é uma tarefa
facil, pois o docente vai encontrar diversas situacoes, e dessa forma olhar o
processo ensino-aprendizagem de maneira diferenciada, com maior
dedicagdo a aprendizagem do discente, sendo a pedagogia hospitalar
abordada como intercessora no procedimento de Inclusdo Educacional.

Diante isso, 0 pedagogo hospitalar deve ter conhecimento das diversas situacfes que
enfrentarda em sua pratica pedagdgica para que possa atuar de forma competente na
aprendizagem de seus discentes.

O trabalho do pedagogo hospitalar na educagdo junto aos discentes hospitalizados “é
resgatar sua subjetividade, ressignificando o espaco hospitalar, por meio da linguagem, do
afeto e das interacBes sociais, portanto € possivel pensar num hospital como espago de
educagdo.” Para tanto ¢ indispensavel que esse profissional seja um educador reflexivo tendo
a preocupacao de aproveitar o que a crianca traz de conhecimentos prévios e o que se faz
necessario a ela nesse momento, ndo se preocupando apenas com o contetdo (ORRICO,
FERNANDES e ISSA, 2014, p.73).

E responsabilidade no trabalho do pedagogo hospitalar articular de forma significativa
o0 saber do cotidiano do paciente e o0 saber cientifico do médico, sem distingdo das diferengas
entre ambos (FONTES, 2005).

6 Ambiente Hospitalar x Trabalho Pedagdgico

A Pedagogia € a ciéncia da educagéo, que visa conduzir o individuo ao conhecimento,

levando-o a reflexdo, a critica, a ordenagdo e sistematizacdo do processo educativo. Tem
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como preocupacdo além de levar o individuo ao conhecimento, levantar os problemas

metodoldgicos relativos ao como ensinar, o que ensinar e para que ensinar (LOSS, 2014) .

Segundo Libaneo (2001, p.116), a educacédo se faz em todas as esferas da sociedade,
por isso 0 pedagogo deve estar preparado para atuar nessa realidade de diferentes espacos de
maneira a contribuir com o processo educativo. Nao hd um modelo de educa¢do, pois “em
todo lugar onde houver uma prética educativa com carater de intencionalidade, h& ai uma
pedagogia”. Diante disso, os pedagogos necessitam de formagdo e preparacdo para atuarem

em espacos ndo escolares, superando a visao que seu unico campo de atuacdo seja a escola.

A pedagogia hospitalar € um processo educativo, um caminho necessério,
uma educagdo complementar articulada com a escola visando desenvolver
potencialidades, nas dimensBes cognitivas e de humanizacdo, mantendo a
ligacdo da crianga com a escola e o meio social ( LOSS, 2014, p.89).

A Classe Hospitalar (Brasil, 2002), ndo pode ser vista como se fosse o cenario da sala
de aula, mas como um atendimento pedagodgico especializado, tendo em vista a sua clientela
multisseriada de pacientes, devendo ser a pratica pedagogica bem planejada, contextualizada e
humanizadora. O curriculo ndo pode ser engessado como em uma escola regular, pois o
ambiente e 0s sujeitos sdo diferenciados e o conhecimento tem que contribuir para o

reestabelecimento das atividades sociais e escolares.

A participacdo da familia é fundamental no processo Escola-Hospital, pois ela € que
est4 a todo 0 momento com a crianca. E funcdo também do pedagogo hospitalar acolher a
familia, pois muitos se encontram ali com seus filhos, necessitando de apoio, para que possam
expor suas angustias, medos e desejos. A doenca afeta todo o funcionamento da familia, que
muitas vezes acabam influenciando nos irm&os que encontram em casa, por receber menos

atencdo, o que aumenta os niveis de stress da familia.

Nesse sentido, Motta (1998) compreende a familia como mediadora da
crianca/adolescente no ambiente hospitalar, sendo considerada porta-voz das preocupacoes e
sentimentos daqueles que a acompanham, transmitindo a equipe 0s sinais e as mensagens
enviadas, o que facilita o trabalho dos profissionais para rever sua conduta e promover

mudancas na sua assisténcia.
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7 Educacéo Infantil: um espaco ludico

Santos (2001) afirma que o ludico é uma peca fundamental no desenvolvimento da

crianca, pois o brincar esta sendo cada vez mais valorizado e reconhecido.

J& Vieira e Carneiro (2006) asseguram que o estudo sobre o brincar estd cada vez mais
relevante no cendario nacional, onde o brincar em hospitais vem ganhando cada vez mais
espaco nesse ambiente, de forma a amenizar o sofrimento e a tensdo de estar doente, a crianca
canaliza nas atividades ludicas e plasticas como uma valvula de escape para dar vazéo a seu
mundo interno. O brincar com outras criangas nesse momento, também se faz importante,
levando-a a enfrentar o problema com mais tranquilidade e auto-estima. A crianca
hospitalizada precisa de atendimento e cuidados médicos, mas primeiramente, deve ser vista
como crianca e com as necessidades de ser crianca, pois € através do brincar que ela vai poder
demonstrar 0s seus anseios, medos e buscar se reencontrar nesse momento que para ela é

dificil e doloroso.

A brincadeira e o brinquedo tornam-se o elo de toda a acdo pedagogica junto as
criancas hospitalizadas, pois através do brinquedo se da o seu desenvolvimento, permitindo

que ao brincar ela explore, descubra e apreenda 0 mundo a sua volta (VYGOTSK, 2000).

Os brinquedos devem estar em um ambiente de interesse, de forma que a crianga
encontre nesse local o bem estar, que deve ser promovido pela pessoa responsavel no

momento, pois atencdo é muito mais que um dever, é um ato de amor.

Criancas menores de dois anos ndo devem ter acesso aos brinquedos dos mais velhos.
Devem ser adequados a idade deles, pontas arredondadas, leves e dificeis de serem engolidas.
Brincar engloba todas as formas de expressdes, como desenhar, pintar, cantar, tocar algum

instrumento e dancar.

Numa brinquedoteca hospitalar, ndo pode faltar brinquedos como o estetoscépio e
seringa, um avental branco, bonecas, drenos, gases e fitas para simular curativos, frutas
plasticas e fantoches de alimentos, para orientagdo alimentar, pois essas brincadeiras ajudam a

crianga a se organizarem emocionalmente, levando a perder o medo de hospital.
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8 A Classe Hospitalar no atendimento na Educacéo Infantil

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°® 9394/96 de 20 de dezembro
de 1996, designa em seu Art.39 a Educacdo Infantil como a primeira etapa da Educacao
Bésica que tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca [...], em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade
(BRASIL, 1996).

Nos ultimos anos, tem crescido os debates entre os grandes tedricos entre a
indissociagao entre o cuidar e o educar na Educacdo Infantil. Esses debates se devem ao fato
da creche ter sido vista preconceituosamente, durante muito tempo como um espacgo
assistencialista de atendimento a crianga com concep¢es higienistas, vigorando apenas era o
cuidado com a higiene, prevencdo de acidentes e a oferta de alimentos. Quebrado esse
paradigma, a Educacgéo Infantil passou a ser reconhecida como espago educativo, deixando de
ter somente o0 objetivo de cuidar, e passou a se educar e auxiliar e incentivar a crianga a
adquirir sua autonomia. Durante esse periodo, a crianca vivera um momento fecundo, em que
a interacdo com as pessoas e as coisas do mundo vai levando-a a atribuir significados aquilo
que a cerca. Para tanto, passard por varios desafios nas quais imperardo as brincadeiras,
sonhos e fantasias demonstrando as diferencas entre os individuos. Para tanto, cabe a escola
oferecer experiéncias que possibilitem o pleno desenvolvimento da crianca, como afirma
Craidy e Kaercher (2001, p. 21):

Ela deve incluir o acolhimento, a seguranga, o lugar para a emogao, para o
gosto, para o desenvolvimento da sensibilidade; ndo pode deixar de lado o
desenvolvimento das habilidades sociais, nem o dominio do espaco e do
corpo e das modalidades expressivas; deve privilegiar o lugar para a
curiosidade e o desafio e a oportunidade para a investigacao.

Por isso é extremamente importante que a crian¢a frequente a Educacédo Infantil desde
pequena, para que o seu desenvolvimento se torne completo e sua autonomia melhor

desenvolvida em todos os sentidos.

Sobre o trabalho com criancas hospitalizadas de zero a cinco anos, Orrico, Fernandes e
Issa ( 2014, p.59) argumentam que deve ser:

[...] focado na estimulagdo (afetiva, cognitiva e sensorial), através de jogos,
massa de modelar, pintura, brinquedos, fantoches, musicas e DVD. Para esse
trabalho ser bem sucedido é necessario que o professor tenha além de uma
formagdo académica, habilidades especificas de uma préxis pedagogicas
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complexa, envolva diferentes aspectos no trabalho cotidiano, sendo a
pedagogia hospitalar uma nova estrada no campo da educacéo.

Portanto esse trabalho deve ter um diferencial, com profissionais comprometidos que
garantam o direito dessas criangas a uma infancia saudavel, ainda que associada a doencga, propiciando
um ambiente que a desenvolva integralmente (criancas hospitalizadas ndo deixam de serem criangas

por serem pacientes).

Muitos sdo os desafios de se construir uma pratica educativa diferenciada, pois o trabalho
pedagdgico no campo hospitalar é complexo, tendo a educacdo um papel crucial no resgate da salde
da crianca hospitalizada, levando-a a adquirir conhecimentos e, consequentemente, a sua auto-estima
(ORRICO, FERNANDES e ISSA, 2014).

Portanto, diante desse olhar com as criancas hospitalizadas, percebemos o hospital como um
espaco educativo, onde pode ter cor e alegria, realizando atividades como jogos, contagdo de historias,
atividades em grupos, musicas. Fernandes, Orrico e Issa (2014) afirmam que: “Olhar o hospital com
um espaco educativo, é pensar num tempo de construcdo de conhecimento e aquisicdo de novos

significados™.

9 A Brinquedoteca no trabalho com as crian¢as da Educacéo Infantil

A lei n°% 11.104, de 21 de marco de 2005 tornou obrigatoria a instalacdo de
brinquedotecas nos hospitais, o que vem ocasionando modificacbes no ambito hospitalar, pois
o0 brincar vai além, visa tirar a crianca do estresse em virtude da internacdo, permitindo que a

crianca enfrente seus medos e angustia.

O espaco reservado a brinquedoteca hospitalar deve ser adequado e arejado, pois é um
local reservado para recreagdo, lazer e o ludico: “¢ o lugar onde a diferencga nao faz diferenca
(MATOS, 2009, p.142)”. Vive momentos de magia ¢ do faz de contas. Na brinquedoteca
encontramos uma Vvariedade de brinquedos, computadores, jogos eletronicos, materiais

artisticos e escolares, musica, arte, tintas e fantasias.

Segundo Cunha (2001, p.96) sdo caracteristicas da brinquedoteca: resgatar a cultura
local, incentivar ao brincar coletivo, estimular diferentes tipos e formas de atividades e
socializagdo, partilhar brinquedos e cuidados com o mesmo. Afirma, portanto que: “A
brinquedoteca hospitalar tem a finalidade de tornar a estadia da crianga no hospital menos

traumatizante e mais alegre, possibilitando assim melhores condi¢des para a sua recuperacao.”
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O hospital pode ter cor e alegria, por isso a brinquedoteca é uma 6tima opg¢éo, no
tratamento com criangas, proporcionando melhora no seu desenvolvimento cognitivo e
afetivo, como também, prazer e entusiasmo durante o atendimento de atividades como jogos,

contacéo de estdrias, atividades em grupos, masicas, entre outras.

Corroborando tais ideias, Friedmann (1998) afirma que é um espago que estimula a
crianga a brincar, com acesso a uma gama de brinquedos, dentro de um ambiente ludico, onde
tudo convida a explorar, a sentir, a experimentar. Portanto, esse espaco é fundamental para
que o pedagogo hospitalar possa atuar com criancas de zero a cinco anos em tratamento de
salde, utilizando recursos diferenciados de forma ludica no desenvolvimento do aprendizado
dessas criangas (CANALLI e SOUZA, 2013).

A Lei 8.069, de 13 de Julho de 1990, que dispde o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) e da outras providéncias, Titulo Il, Capitulo Il — Do Direito a Liberdade,

ao Respeito e a Dignidade, no artigo n°.16 estabelece que:

Art. 16. O direito a liberdade compreende 0s seguintes aspectos:

I - ir, vir e estar nos logradouros publicos e espagos comunitarios,
ressalvadas as restri¢oes legais;

Il - opinido e expressao;

111 - crenca e culto religioso;

IV - brincar, praticar esportes e divertir-se;

V - participar da vida familiar e comunitéria, sem discriminacao;

VI - participar da vida politica, na forma da lei;

VII - buscar refagio, auxilio e orientacéo.

De acordo com 0 ECA (BRASIL, 1990), o brincar é um direito da crianca, portanto ha
a necessidade de promover este direito no contexto hospitalar fazendo uso da brinquedoteca,
como espaco ladico, onde a mesma, teria um lugar que lembrasse seu ambiente escolar,
incentivando-a a criar situacfes a cada brincadeira que possam aprimorar e desenvolver suas

potencialidades. Lembrando que o brincar da crianca é algo inerente nela:

Um comportamento, atividade ou processo iniciado, controlado e estruturado
pelas prdprias criancas e acontece sempre e onde quer que as oportunidades
aparecam. Brincar por si mesmo é ndo compulsorio, conduzido por
motivacdo intrinseca e desenvolvido por seu préprio interesse, mais do que
um fim em si mesmo (IPA, 2013, p.10).

Nesse ambiente, o pedagogo pode trabalhar variados conteddos com atividades

diferenciadas com criancas em tratamento de salde, sempre buscando a ludicidade como o
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caminho para realizagdo das tarefas como: pintura, recorte e colagem de imagens, desenho,
modelagem com massa de modelar, como também a utilizacdo de jogos, videos, teatro,
musica e demais linguagens corporais que proporcionem o desenvolvimento integral da

crianca .

Como uma das atividades que podem ser trabalhadas na brinquedoteca, temos o
desenho, haja vista, ser o mesmo utilizado pelos humanos h4 muito tempo como forma de
expressar 0s sentimentos, pensamentos e acdes. O desenho infantil e sua linguagem simbdlica
sdo de extremo valor para que a crianca hospitalizada consiga se expressar e representar o que
sente, pois em muitos momentos ndo consegue através da fala, é ai que entra o desenho como

forma de comunicacdo com a equipe médica, favorecendo o seu tratamento.

Segundo Cunha e Viegas (2007), ndo podemos deixar de lembrar que a limpeza dos
brinquedos é essencial no trabalho desenvolvido nas atividades da brinquedoteca hospitalar,
portanto devem ser postos em um recipiente apropriado, com a seguinte inscri¢do
“Brinquedos para lavar”, para serem higienizados por profissionais que conhegcam o0s

procedimentos corretos.

Os brinquedos maiores, que ndo foram levados a boca, se ndo estiverem em
local onde haja pacientes com doengas contagiosas, poderdo ser lavados com
menos frequencia, mas tudo o que estiver no hospital deve ser desinfetado
semanalmente, pois o perigo de contaminagdo dos brinquedos é risco para a
salde da criangca 0 que pode agravar o estado de saude da crianga. Os
brinquedos a serem higienizados devem estar dentro de uma caixa plastica
com tampa, identificado como Materiais para higienizagdo, devem ser
lavados na pia da brinquedoteca com &gua e sabdo, esfregados com escova,
apos 0 enxague o alcool 70% dever ser friccionado por trés vezes e deixar
secar ao ar livre. Brinquedos utilizados por crianca que espirram, expelem
secrecdo ou caso de isolamento, devem ser imersos por 30 minutos em
hipoclorito de s6dio,agua, detergente & e alcool a 70% .

Varios estudos tém comprovado que brinquedos sem higienizagdo podem causar
infecgBes. A maioria dessas bactérias pertence & microbiota ambiental e humana, ndo trazendo
nenhum risco potencial para as pessoas higidas, porém podem ser patogénicas para criangas

hospitalizadas que se encontram imunocomprometidas (BRASIL, 2005).

Consideracoes finais

A presente pesquisa realizou uma reflexdo sobre a importancia do pedagogo hospitalar
no trabalho com criangas da Educacao Infantil, verificando, como proporcionar a garantia da

continuidade do processo ensino aprendizagem a essa clientela pequena. Inicialmente,
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consideramos necessario expor a trajetdria historica das classes hospitalares com a finalidade
de conhecer seus objetivos e fun¢des desde a sua implantacdo até o presente momento, o que
nos proporcionou subsidios e conhecimentos sobre esse importante trabalho realizado ao

longo da histdria e, ao que ela representada hoje.

A Pedagogia Hospitalar vem assumindo hoje um papel extremamente relevante no
cenario educacional, o de proporcionar e garantir a continuidade do processo ensino
aprendizagem, dentro do hospital. Essa pratica pedagdgica em ambito hospitalar ajuda muito
no processo de aprendizagem das criancas em fase de internacdo, auxiliando também na sua

recuperacao.

A Educacdo Infantil é uma fase fundamental na vida da crianca, pois é nesse periodo
que se ocorre 0 processo de desenvolvimento socio afetivo e cognitivo do infante. E um
periodo de grande efervescéncia na vida da crianca, onde ela adquire conceitos importantes,
desenvolve suas habilidades sociais e psicomotoras, sua autonomia e seguran¢a diante do
mundo em que vive. Por isso essa fase tem que ser bem assistida pelos nossos governantes, no
sentido de assegurar uma formacdo de exceléncia aos educadores, bem como a garantia de
que todas as criancas possam ter acesso a Educacdo Infantil, mesmo que em situacdo de
internacdo no ambiente hospitalar, durante o seu tratamento de salde. Nesse sentido, a
Pedagogia hospitalar, juntamente, com a brinquedoteca hospitalar, promovera auxilio ao bem
estar emocional e cognitivo da crianca internada, como também, aos pais nesse momento de

grande tensdo e angustia.

Lembrando que a Educacdo Infantil tem um elo muito forte com a ludicidade, e que
dentro do ambiente hospitalar, o ludico deve permear todo o trabalho pedagdgico na

aprendizagem, como também, ajudar aos médicos no seu tratamento da crianca.

Portanto para essa educacdo ser de qualidade é fundamental que o pedagogo hospitalar
possua formacdo qualificada, pois ele vai encontrar criancas diferentes em situacdes
diferentes, lidando com a diversidade, entendendo as dificuldades do paciente e

proporcionando a eles autoestima para realizagdo do processo ensino aprendizagem.

Ainda é longo o caminho e o desafio de se construir essa pratica educativa
diferenciada no campo da pedagogia hospitalar, porém a educacdo se faz presente e é

fundamental para contribuir com o resgate da satde da crianga hospitalizada.
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Para finalizar, os conhecimentos adquiridos através dessa pesquisa abriram novos
caminhos para acreditar que a educacgéo ultrapassa os muros da escola, podendo acontecer em

todos 0s espagos.
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BRINQUEDOTECA TERAPEUTICA

Sabrina de Mattos Baigo!

Marinéa da Silva Figueira Rodrigues®

1 Introducéo

Hospitalizacdo € um processo costumeiramente que deixa qualquer individuo aflito,
um lugar onde se trata a satde, mas que também pode ocasionar outros problemas, como a
depressdo devido a internacdo e a impossibilidade de ter uma vida ‘“normal”
momentaneamente ou de forma permanente. Se com pessoas adultas € um processo

desgastante, para uma crianca este instante se torna ainda mais impactante.

A crianca passa por muitas etapas para descobrir 0 mundo em que vive, é um processo
que ocorre de maneira gradativa. A partir de suas experiéncias na escola, em familia, com
outras criancas e com 0s objetos, ela comeca a desenvolver sua criticidade. Ao longo da vida
a mesma pode passar por momentos de doenca, levando-a a internacdo e interrompendo esse
processo de descobrimento. Cabe aos profissionais de educacdo possibilitar seu

desenvolvimento também dentro dos postos de saude.

Pensando nisso, podemos destacar nesse artigo renomados autores que falam sobre o
desenvolvimento infantil dentro do hospital, tais como: Nylse Cunha, Beatriz Gimenes e
Sirlandia Teixeira, Vera de Oliveira, Santa Santos, Andréa Carvalho, entre outros, todos com
0 intuito de responder se a interacdo da crianga com a brinquedoteca pode ser um fator

positivo para sua recuperacao.

Também serdo abordados os diferentes tipos de brinquedoteca em diversos lugares,
para que serve e sua importancia. De acordo com Cunha (2001, p. 16) “a Brinquedoteca,

acima de tudo, para fazer as criangas felizes; este é o objetivo mais importante. ”

! Graduada em Pedagogia pela Universidade Severino Sombra (USS) atual Universidade de Vassouras.

2 Mestre em Ensino de Ciéncias da Sadde e do Ambiente pelo Centro Universitario Plinio Leite, P6s-Graduada em Problemas
do Desempenho Escolar pela Faculdade de Humanidades Pedro 11, Graduada em Pedagogia pela Universidade Santa Ursula
(1981). Atualmente é Coordenadora do Curso de Pedagogia da Universidade de Vassouras, Professora Assistente Il ,
Membro do Nucleo Docente Estruturante e Colegiado de Curso e Professora aposentada do Governo do Estado do Rio de
Janeiro.
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2 Brinquedoteca: concepcdes historicas

Segundo Cunha (1992), a criacdo de um espacgo para as criangas brincarem surgiu em
Los Angeles, nos Estados Unidos em 1934, quando a direcdo de uma escola municipal
percebeu que seus alunos estavam chegando atrasados devido a uma loja de brinquedo que
existia no meio do caminho, a mesma, j& havia se queixado do roubo de alguns de seus
artigos. Ao perceberem que eram as criancas que estavam furtando, iniciou-se uma acgéo
comunitaria em que se emprestavam brinquedos para que pudessem levar para casa. Este
servico existe até hoje e € chamado Los Angeles Toy Loan. Somente a partir de 1963, foram
surgindo as brinquedotecas em varios paises como a Africa do Sul, Argentina, Austrélia,
Bélgica, Canad4, China, Estados Unidos, Finlandia, Franca, Gra-Bretanha, Italia, Japao,

Noruega, Portugal, Irlanda, Suécia e Suica.

Foi através da divulgacdo desses empréstimos, que na Suécia em 1967, por meio de
duas mées de criangas especiais, ambas professoras, fundaram a Lekotec (ludoteca, em sueco)
onde sé atendia criancas com necessidades especiais. Nesse espaco além da interacdo com as
criancas, os profissionais especializados orientavam os pais de como estimular seus filhos na
hora da brincadeira. Quando ndo podiam estar nesse local, alguém ia até a casa com
brinquedos proprios para a idade daquela crianca. Depois de quatro anos surgiu as Toy

Libraries que eram bibliotecas de brinquedos.

Gimenes e Teixeira (2011) argumentam que no Brasil, a brinquedoteca surgiu em
1971, quando foi criado o Centro de Habilitacdo da Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE), em Sao Paulo, através da realizacdo de uma exposicao de brinquedos
pedagogicos direcionados ao publico de pais de criancas excepcionais, aos profissionais e
alunos, com a finalidade de informar o que havia no mercado para aqueles que tinham
interesse. Apos 0 evento pdde-se ver a importancia dos brinquedos, surgiu entdo a ludoteca,

que funcionaria como sistema de rodizio de uma biblioteca.

Na década de 80, comecaram a surgir as primeiras Brinquedotecas no Brasil, uma
delas foi a Brinquedoteca de Indianopolis com a coordenagdo de Nylse Cunha. Em Natal
(RN), em 1982, a mesma fundou a Associacdo Brasileira de Brinquedotecas (ABBri), no
mesmo ano que surgiu foi criada a primeira Brinquedoteca para Educacdo Especial
Nordestina.
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3 Conceitos e Objetivos da Brinquedoteca

De acordo com Cunha (1992) € importante reconhecer que a Brinquedoteca ndo €
apenas um espaco com bringuedos, mas sim um lugar onde pode-se preservar a infancia e
fortalecer sua alma e inteligéncia. Ele adverte que esse espaco precisa ser magico e tocavel,

estar ao alcance da crianca fazendo-a experimentar, explorar e descobrir novas experiéncias.
Gimenes e Teixeira (2011, p. 158) conceitua a Brinquedoteca como:

[...] um espaco limitado (fechado ou ao ar livre), cujo o interior encanta a
todas as pessoas; entre suas caracteristicas, estdo apresentados quatro
subespacos ludicos, sendo um com situagfes concretas do mundo de faz de
conta (cozinha, quarto, bonecas, carrinhos etc.), contiguo ao de fantasias,
acessorios, livros e instrumentos musicais. Do outro lado, possui uma estante
com muitos jogos de acoplagem e de regras, com mesa para montar e jogar,
contigua a outra, com gbndolas repletas de sucata e de material de artes
plasticas]...].

Considera-se que nesse espaco € possivel potencializar o desenvolvimento humano

através do brincar, seja ele em qualquer idade.

As autoras ainda ressaltam alguns objetivos comuns para qualquer modalidade de
brinquedoteca, tais como proporcionar um ambiente onde as criangas possam brincar
livremente sem preocupacdes; estimular o seu desenvolvimento interferindo quando
necessario; trabalhar o emocional da crianga oportunizando a expansdo do mesmo; estimular a
socializacdo, a criatividade e a sua inteligéncia; valorizar o brinquedo mostrando que é
possivel aprender através dele; ampliar o relacionamento familiar e proporcionar a criangca um
aprendizado diferenciado estimulando suas habilidades de forma natural e agradavel, sempre

priorizando o desenvolvimento de sua satide mental.

4 Legislacdo pertinente

Ao referir-se a legislacdo, Carvalho e Scatolini (2016), destacam que ao falar da
crianca a Organizacao das Nacdes Unidas (ONU) em seu art. 31 pontua que “toda crianca tem
direito ao descanso e ao lazer e a participar de atividades de jogos e recreacao, apropriadas a
sua idade”. O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) no seu art. 16 “assegura o direito

de brincar, praticar esportes e se divertir”.

No livreto confeccionado por BRASIL(2013) € ressaltado que apesar de existir essas

leis que garantem o reconhecimento da crianca e seu desenvolvimento integral, poucas séo as
317



pessoas que investem nesse processo, resultando em uma crianga “invisivel” em seus direitos

na sociedade.

A obrigatoriedade da brinquedoteca nos Centros de Satude em periodo de internacao é
proposta pela Lei n° 11.104, de 21/03/2005, que de acordo com a Associacdo Brasileira de
Brinquedotecas (ABBri) é sua funcdo contribuir para a implantagdo das Brinquedotecas nos
Centros de Saude com total qualidade, proporcionando o seu direito de brincar e promovendo

sua saude fisica e psicoldgica.

Segundo Carvalho e Scatolini (2016, p. 4), em 25/05/2007 o Conselho Federal de
Fisioterapia e Terapia Ocupacional relata sobre o desempenho do Terapeuta Ocupacional na
Brinquedoteca:

E de exclusiva competéncia do Terapeuta Ocupacional desenvolver
atividades de brincar e utilizar o brinquedo como recurso terapéutico-
ocupacional na assisténcia ao ser humano em suas capacidades motoras,
mentais, emocionais, perceptocognitivas, cinético-ocupacional e sensoriais,
em todos os niveis de atengdo a saude.

Essas atividades elaboradas pelo terapeuta ocupacional podem ser feitas
individualmente ou em grupo, utilizando brinquedos e brincadeiras como um auxilio para as

criancas e seus familiares no dificil momento que estéo enfrentando.

Temos ainda, leis que amparam os brinquedos, como a Lei n° 10.826, de 22 de
dezembro de 2003, que “Dispde sobre o registro, posse € comercializacdo de armas de fogo e
municdo, sobre o Sistema Nacional de Armas-Sinarm, define crimes e da outras
providéncias”.

Art. 26. Sdo vedadas a fabricacdo, a venda, a comercializagéo e a importacao

de brinquedos, réplicas e simulacros de armas de fogo, que com estas se
possam confundir.

Paragrafo Unico: Excetuam-se da proibicdo as réplicas e os simulacros
destinados a instrucdo, ao adestramento, ou a colecdo de usuario autorizado,
nas condicdes fixadas pelo Comando do Exército.]...]

Cuidando da integridade mental da crianca, podemos constatar com o artigo acima
referente a proibicdo de réplicas de armas de fogo, proibindo a comercializacdo para fins

educativos ou como brinquedos.
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5 Tipos de Brinquedoteca

Segundo Gimenes e Teixeira (2011) a brinquedoteca pode ser:
Brinquedoteca Comunitaria

A Bringuedoteca comunitéria é assim chamada quando esta localizada em um espaco
publico dando acesso a toda a comunidade. Ela ndo precisa ser fixa, pode ser itinerante
apresentando-se por toda a comunidade por meio de veiculos ou até mesmo carrogas

adaptadas; pois 0 seu objetivo é chegar a localidades mais distantes e sem recursos.

Ainda de acordo com as autoras, as Brinquedotecas podem ser encontradas em: clubes,
possuindo atividades de recreacdo proporcionando aos responsaveis um exercicio profissional
mais brando, visto que seus filhos encontram-se com profissionais da area; entidades
religiosas, onde as criancas ficam para que seus pais possam estar atentos as reunides,
enquanto isso a crianga permanece em um local onde ela pode cantar, dancar, socializar,
aprender a conviver e também aprender os principios religiosos; moradias, localizada em
prédios e condominios com o intuito de trazer lazer e entretenimento das criangas; particular
para a comunidade, é um local de recreacdo onde sdo oferecidos cursos e eventos diante da

cobranca por hora, em geral, pela utilizacdo do espaco.
Brinquedoteca Psicopedagdgica

E classificada dessa forma, quando sua atuacdo é dentro de algum centro de educacao.
O nivel escolar da crianca ndo é cobrado, pois o principal objetivo é o brincar, devido a isso é
sempre necessario que haja um profissional adequado ao ambiente para destinar as atividades

e organizar o espago.

Dentro do espaco da Brinquedoteca as atividades podem ser divididas em: o brincar
espontaneo, que é de suma importancia, o profissional responsavel deixa a crianca brincar
livremente e ele fica apenas observando, esse momento pode ser aproveitado para analisar o
comportamento daquela crianga, é possivel perceber também o nivel de interagdo social e se
ha alguma fragilidade na mesma; brincar dirigido, o educador escolhe atividades para
estimular as criancas, pode ser feito também de acordo com a dificuldade da mesma, enquanto

brinca pode estar aprendendo mais sobre alguma disciplina, mas de forma ludica.

De acordo com Santos (2006, citado por Carvalho e Scatolini, 2016):
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As brinquedotecas pedagégicas estdo inseridas em universidades,
instituicbes e escolas- sejam puUblicas ou particulares, atendam ou ndo
criangas com necessidades especiais. E sdo instaladas com o objetivo de
disponibilizar brinquedos que facilitem a aprendizagem e o desenvolvimento
da crianca. Também tem o objetivo de estimular a interacdo de pais e filhos
nas brincadeiras, permitindo acesso irrestrito das criancas a uma variedade
de brinquedos e estimulos, possibilitando apoio psicopedagégico quando
necessario e resgatar valores relacionados com jogos tradicionais e culturais.

Os autores complementam e reafirmam a importancia de um profissional
especializado, para um aproveitamento integral do momento vivido pela crianca dentro da

Brinquedoteca.
Brinquedoteca Especializada

E caracterizada assim, quando nio somente o brincar livre é cobrado, como por

exemplo a terapéutica, geriatrica e educacional de reeducandos.

A Bringquedoteca terapéutica tem como objetivo ajudar criancas com alguma
dificuldade orgénica especifica de forma ludica. Dentro desses centros € possivel encontrar
psicologos, terapeutas-ocupacionais, fisioterapeutas entre outros, com um olhar diferente para
uma simples brincadeira. Através desse brincar a crianca que possui alguma dificuldade pode
se expressar, mostrar seus desejos, fantasias, seus medos e sentimentos, além aprender mais

sobre si.

O autor ainda aponta que, no Estatuto do Idoso os locais voltados para a terceira idade
devem oferecer atividades lldicas, educacionais, lazer, esportivas e culturais. A
Brinquedoteca é um excelente lugar onde os mesmos entram em contato com atividades

artisticas, jogos que promovem o raciocinio e suas habilidades cognitivas.

Ja as Brinquedotecas educacionais para reeducandos € voltada para o publico que
cometeu algum delito grave perante a sociedade e se encontra privado de andar livremente,
tem como objetivo reeducar o mesmo em aspectos €ticos e sociais, além de oferecer a
ampliacdo de seus conhecimentos. S&o necessarias politicas pablicas para oferecer ambientes
que proporcionem lazer e momentos alegres, como afirmam Gimenes e Teixeira (2011) que
em alguns programas de atividades ludicas em penitenciarias, através de jogos de regras, foi

possivel ver mudangas comportamentais entre os individuos.

Brinquedoteca Hospitalar
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Esta Brinquedoteca encontra-se dentro de um hospital ou clinica de sadde. Brincar é
um direito da crianga, é a partir desse ato que ela relaciona seus interesses com o mundo e
também interage com os adultos, mesmo em um hospital. Corroborando tais ideias, Cunha
(2001) acrescenta que a Brinquedoteca hospitalar tem a finalidade de tornar a estadia da
crianga no hospital menos traumatizante e mais alegre, possibilitando assim melhores

condigdes para sua recuperacao.

Além disso, pontua-se que quando hd uma internacdo e a crianca se priva de seus
amigos, parentes, de seus brinquedos e pertences pessoais é possivel que venha a desenvolver
uma tristeza, o que dificultard o tratamento. Nesse sentido, Santos (2011) assegura que na
Brinquedoteca hospitalar a crianga fica mais alegre, renasce, descobre um mundo de fantasias,
faz amigos, participando de um lugar repleto de histdrias, masicas, teatros e desenhos. Se a
mesma precisar ficar de repouso devido ao agravamento da sua doenca, 0s brinquedos devem
ser levados até ela pois, sempre existe algum funcionério disposto a doar um pouco de seu

tempo para brincar.

6 Brinquedoteca Hospitalar: Sua Importéancia e Contribuicdo da Atividade Ludica

Segundo Cunha (2001), ter uma Brinquedoteca em um hospital ou clinica de saude

permite que se alcancem muitos objetivos:

e O alcance de uma maior flexibilidade para novas situacdes, através de brincadeiras
com instrumentos cirdrgicos de brinquedo, conhecendo o hospital, tendo contato
com seu tratamento podendo fazer perguntas, diminuindo entéo a tensdo provocada
pela internacao.

e O encontro com outras criancas pode ajudar a manter sua autoconfianca e criar um
vinculo entre elas.

e Quando a internacdo é prolongada, € necessario que haja um acompanhamento para
estimular seu desenvolvimento da aprendizagem.

e O preparo para o retorno daquela crianca que esteve por um longo tempo naquele
espaco ao lar, as vezes pode ser uma situacdo traumatica devido alguns vinculos
terem sido interrompidos ou até mesmo sentir-se melhor no centro médico pois em

sua casa ndo tem tanta atencéo.
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De acordo com Gimenes e Teixeira (2011), a Brinquedoteca hospitalar proporciona a
crianga alegria e distragdo, preserva sua salde mental, da suporte durante a internacdo e

prepara para o retorno ao lar.

Verifica-se como é relevante o trabalho pedagdgico no ambiente hospitalar, uma vez
que a hospitalizacdo € um desgaste para 0s pacientes, principalmente criangas, pois acarreta
uma série de transtornos na sua vida, no seu desenvolvimento, na sua rotina familiar e escolar.
Por isso, a importancia da Brinquedoteca hospitalar na recuperacdo dessas criancas,

amenizando possiveis traumas psicoldgicos através das atividades ludicas.

Na obra de Santos (2011), hd um relato de experiéncia em uma Brinquedoteca em
Santo André, Hospital Infantil da Faisa (Fundagdo de Assisténcia a Infancia de Santo André),
a mesma é voltada para o atendimento de criancas e adolescentes e conta com 0 apoio da

Faculdade de Medicina do ABC, juntos promovem um atendimento mais humanizado.

Segundo Drauzio Viegas (Professor Titular de Medicina entrevistado), Santos (2011,
p. 104), diz sobre as criangas da Fundagéo:

Sao todas doentes, a maioria com risco de vida. Muitas foram internadas
varias vezes, algumas por longo tempo, conhecem a dor das injecOes, dos
soros na veia, dos exames agressivos, ficam seduzidas pelos aparelhos
sofisticados, mas sofrem com seu uso. Conhecem também a morte, que
levou 0 menino da outra cama na enfermaria.

O entrevistado ainda complementa dizendo que muitas daquelas criangas deixaram
para trads sua vida comum, seus pais participam desse momento mas ha tristeza em seus
semblantes. Quando ha o encontro com a Brinquedoteca elas renascem, fazem amigos,
brincam, contam histérias, dangam, e muitas outras atividades ludicas. Aquelas que precisam
ficar em suas camas recebem a visita de médicos, estudantes da area de salde e enfermeiros,

que tiram um momento de seu tempo para levar alegria e também brinquedos para elas.

Santos (2011) ressalta que ndo ha um estudo que compara a reducdo do tempo de
hospitalizacdo da criangca com a interacdo da Brinquedoteca, mas sem sombra de duvidas a
mesma é um recurso que traz a crianga um momento de paz em meio ao caos de sua vida

naquele momento.
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7 A Crianca Hospitalizada: Sentimentos e Necessidades

Carvalho e Scatolini (2016) afirmam que o ambiente hospitalar causa grandes
impactos no paciente, quando se trata de internacdo o aspecto emocional fica muito abalado;
criancas e adolescentes estdo acostumados com sua rotina de escola, familia, sua casa e
animais de estimacdo, quando sdo submetidos a internagcdo eles entram em um ambiente

totalmente inexplorado, podendo entéo ficar depressivos ou irritados.

As autoras pontuam que o trabalho que a equipe medica faz € de suma importancia,
pois € a partir desse tratamento que processos positivos ou negativos serdo estimulados. A
familia também deve estar inserida no ambiente hospitalar para que dé suporte ao paciente e

mostre que mesmo em um outro local ele ainda participa das atividades familiares.

Portanto, o paciente precisa do contato e do acolhimento de diversos profissionais, ja
que a internacdo desperta medos como a expectativa em relacdo a cirurgia, a dor, morte,

possivel invalidez, medo de abandono entres outros traumas.

Segundo Gimenes e Teixeira (2011, p. 197), o momento da internacdo € angustiante

para a crianga:

Separada da familia, dos amigos, da escola, das brincadeiras, passando pelo
sofrimento causado pela prépria doenca, por exames ou por tratamentos
dolorosos, a crianca pode ter fantasias angustiantes. Ela pode imaginar a
hospitalizagdo como um castigo ou sentir-se rejeitada, imaginando-se
abandonada pelos pais; entdo, surge sinais de caréncia afetiva, como choro,
tristeza, agressividade, ou apatia, como uma aparente aceitacdo. Em todo
momento, pode sentir uma estranha sensacdo de perigo; se possui certa
maturidade mental, é possivel imaginar a morte, sendo assaltada pelo panico.

Na citacdo acima, discute-se que a crian¢a precisa de atencdo e de cuidados médicos,
contudo ainda precisa seguir sendo crianca, pois foi tirado da mesma o brincar com 0s
amigos, tiraram seus brinquedos e modificaram sua rotina, ocasionandoum quadro de

depressao.

As internacbes mais longas podem prejudicar seriamente o aspecto emocional da
crianga e também dificuldades em se socializar, mas uma das alternativas que as autoras
mostram é o brincar com outras criangas. Elas podem interagir umas as outras e sentir-se em

casa.
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Carvalho e Scatolini (2016) ponderam a importancia do atendimento humanizado, o
mesmo prevé menos tempo de internacdo, melhor atendimento médico e os direitos do
paciente e da familia sendo respeitados. O atendimento humanizado estd relacionado ao

respeito, didlogo mutuo e acolhimento.
Cuidados e Higienizacao

Cunha (2001) discute o apego aos objetos, muitas vezes o brinquedo precisa estar
perfeito, impedindo que cumpra seu proposito que é o de brincar, sinalizando também, que o
habito de cuidar e respeitar € inerente a educacdo do homem civilizado. “Na brinquedoteca
podem e devem ser cultivados habitos saudaveis, como ndo desperdicar, ndo estragar, zelar

pelos objetos ndo importando a quem possa pertencer...”(CUNHA, 2001, p. 58).

A escritora sinaliza que apenas uma embalagem ja ajuda na conservacao do brinquedo,
mas € indispensavel que mantenha o costume de guardar. A manutencdo do material é de
suma importancia, a mesma diz que é necessario separar um dia da semana para a restauracao

dos brinquedos quebrados.

Devido a grande quantidade de brinquedos e jogos, talvez fique dificil de manté-los
livres de poeira, a solucdo que se da é colocar cortinas de plastico nas estantes em forma de
painéis para ajudar na conservacdo. Lugares com brinquedos em abundancia é aconselhavel

uma camara de esterilizacdo.

Sobre esse assunto, Gimenes e Teixeira (2011) argumentam que os brinquedos nos
hospitais certamente devem ser limpos e higienizados e dentro do centro médico deve ter um
cuidado especial, pois ficam em contato com muitas bactérias ou até mesmo doencas

contagiosas, todo o material deve ser esterilizado corretamente.

Brinquedos grandes que ndo entram em contato com doengas contagiosas e que nédo
foram levados a boca podem ser lavados com menos frequéncia, no entanto, uma vez na
semana todo o ambiente deve ser desinfetado. E recomendavel que a esterilizacio seja feita
com alcool 70°, para que nenhum paciente venha ter seu estado agravado por meio de
infeccdo pelos brinquedos.
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Consideracoes finais

Diante do que foi evidenciado no decorrer deste trabalho, observa-se indicadores que
propiciam a analise sob o efeito da participacdo da Brinquedoteca, inserida em ambiente
hospitalar, no periodo de recuperacdo ou tratamento de pacientes infantis, em casos de

internacéo.

Embora ndo haja um levantamento de dados especifico ao assunto que trata esta
pesquisa, ou seja, uma estatistica que compare os resultados de um tratamento com ou sem

apoio pedagdgico, os autores mencionados apontam sinais que incentivam essa pratica.

E imposta a crianga que se submete ao tratamento interno uma série de rentincias as
experiéncias fundamentais, no que diz respeito ao convivio social. Priva-la de frequentar a
escola, de encontrar seus amigos e de estar com seus familiares € algo impactante, este
abandono € sucedido de muita dor e sofrimento ao universo infantil. Nao faz parte da natureza
de uma crianca a ideia de um confinamento, mesmo que necessario para restabelecimento de
sua saude, conhecer a dor e a morte, ser cativo de alguma enfermidade desafia até mesmo ao
adulto que muitas vezes se entrega a depressdo pela falta de uma saida em meio a tanta

desiluséo.

Para as criancas, uma das solucdes encontradas para amenizar esses traumas nos
centros de internacdo pediatrica esta na utilizacdo de uma Brinquedoteca como ferramenta
terapéutica, como é proposto pela Lei N° 11.104 de 21/03/2005. Seus efeitos ndo ficardo
restritos apenas ao lazer do paciente, sua utilizacdo levarad conforto, proporcionard novas
experiéncias onde ndo h& perspectiva de vivenciar momentos bons e agradaveis. Quando bem
explorado e realizado por profissional devidamente qualificado, 0 momento de recreacgdo se

tornarad um periodo de aprendizagem e crescimento.

Conhecendo estes beneficios, demonstra-se que o maior de seus resultados serd a
reducdo de traumas causado aos pacientes devido a insercdo de um tratamento mais
humanizado, ocasionando em alguns casos, a reducéo de periodo de internacdo e a aceleracéo

do processo de cura ou restabelecimento.

O profissional que esté habilitado a exercer atividades ltdicas em postos de internacdo
deve estar ciente e preparado para muitas adversidades. Este trabalho ndo se restringe a dar

continuidade ao processo de leitura e escrita iniciado na escola, ele se baseia em uma luta que
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ndo pode ser perdida, que é a queda da crianca para o0 estagio de depressdo; esta luta sera
vencida possibilitando momentos e alegria desfocando-a de todo o sofrimento, lembra-la que
é querida e muito importante em seu meio familiar solidificando esta relacdo e apresentar
novos horizontes, novas perspectivas, deixando claro que € s6 mais uma barreira a se quebrar,

mais uma etapa a ser vencida.

Recomendo para estudos futuros o acompanhamento de pacientes em tratamento
hospitalar com o auxilio da Brinquedoteca Terapéutica e o relato dos progressos realizados no
periodo, juntamente com a comparacdo dos resultados, evidenciando o antes e o depois, tendo

em vista os resultados clinicos acrescidos aos ganhos sociais.
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EMPODERAMENTO NA TERCEIRA IDADE: EDUCACAO COMO
AGENTE TRANSFORMADOR DA PERSPECTIVA DE VIDA DA
MULHER IDOSA NO BRASIL — ESTUDO DE CASO

Larissa Lopes Braga1

Suzana Medeiros Batista Amorim?

A sociedade contemporanea tem construido, ao longo do processo, momentos
diferenciados em seu percurso historico social, no que tange as possibilidades que se fazem
primordiais frente as necessidades dos grupos sociais, neste universo. Diante de inimeras
exigéncias, a sociedade esta se alinhando, cada vez mais, buscando atender as comunidades

em suas variantes.

Na atualidade, muitos sdo 0s grupos sociais que se formaram e ainda, vem se
formando, como por exemplo, a populagdo idosa com suas caracteristicas e peculiaridades.
Em cada um deles surgem as demandas e o universo social precisa se adequar ao longo desse

processo.

Refletir as necessidades da populacdo idosa é essencial para a sociedade. E importante
destacar que, considerando aqui pessoa idosa como todos aqueles que possuem sessenta anos
ou mais, em consonancia com a Lei n° 10.741, de 1° de outubro de 2003, o Estatuto do Idoso®
que, especificamente em seu Art. 1°, fica “instituido o Estatuto do Idoso, destinado a regular
os direitos assegurados as pessoas com idade igual ou superior a 60 (sessenta) anos”
(BRASIL, 2003).

Nesta direcdo, se tem o aumento populacional desse grupo. Segundo o censo do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE* (2010), a populacdo idosa no Brasil
vem aumentando consideravelmente, sendo 14,9 milhGes em 2013, e a de acordo com a

projecdo, pode-se chegar a 58,4 milhdes em 2060. Podemos relacionar este evento a diversos

! Graduada em Pedagogia pela Universidade Severino Sombra (USS) atual Universidade de Vassouras. Professora dos anos
iniciais do ensino fundamental, nas Prefeituras Municipais de Pirai e de Barra do Pirai.

2 professora Assistente 11 e Pesquisadora da Universidade de Vassouras. Docente do Curso de Pedagogia. Doutoranda em
Educacdo (UNESA), Mestre em Educagdo (UNESA) e Graduada em Pedagogia (FAA).

® Estatuto do Idoso. Disponivel em <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L.10.741.htm>. Acesso em 30 de maio de
2018.

4 IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — Disponivel em: http://www.ibge.gov.br/home/. Acesso em: 03 de
nov. de 2017.
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fatores como: a diminuigdo da mortalidade infantil; os avancos da medicina; o aumento da

qualidade de vida com a pratica de exercicios e alimentacdo saudavel, entre outros.

Para Oliveira (1999), o idoso, ainda, estd em desvantagem, uma vez que muitos dos
seus direitos ndo sdo contemplados em sua totalidade, por vezes, sendo oferecidas condicGes
precarias aos servicos a esse grupo populacional, sofrendo também esteredtipos relacionados
ao processo de envelhecimento, acarretando problemas sociais, como a excluséo de

determinados setores da sociedade.

Percebemos, também, que com a grande transformacdo demografica apresentada pelo
IBGE, um fendbmeno recente, o qual € intitulado como feminizacdo da velhice. A expectativa
de vida da mulher idosa comparada ao do homem idoso é maior, além disso, quando tratamos
da populacdo total mundial, a predominancia do sexo feminino é evidente, portanto, em todos

0S grupos etarios, ha uma tendéncia que sua maioria seja mulher. (SALGADO, 2002)

Considerando o envelhecimento como um processo natural, a qual grande parte da
populacéo ird passar, em sua maioria do sexo feminino, e 0 aumento da expectativa de vida, €
necessario pensar na qualidade de vida dessas pessoas e também na autonomia das mesmas na
sociedade (FURTADO, 1997).

Para assegurar a autonomia da terceira idade, a mulher idosa na sociedade brasileira,
bem como as suas conquistas de novos papeis sociais, distintos daqueles atribuidos
tradicionalmente a elas, é imprescindivel considerar o papel da educagdo nesse processo.
Diante disso, salientar o seu caréater libertador é essencial. Para tanto, dialogar com as ideias

de Paulo Freire possibilita um caminho valioso.

Para Freire (2000, p. 67) “se a educagdo sozinha nao transforma a sociedade, sem ela
tampouco a sociedade muda”. Nesta dire¢do, pensar nas contribui¢des da educacao formal da

mulher idosa torna-se um campo fértil de discussoes.

Atualmente, em termos de legislacdo educacional, nos deparamos com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional® — LDB n° 9394/96, de 20 de dezembro de 1996,
especificamente, em seus artigos 37 e 38, que garante e legitima a Educacdo de Jovens e
Adultos, a qual se destina a todos aqueles que ndo tiveram oportunidade de escolarizagdo na

idade regular, contemplando assim, muitos idosos e é assegurada na se¢do V que diz,

® Disponivel em<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm>. Acesso em 30de maio de 2018.
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Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade prépria.

8 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condigdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢des integradas e complementares entre si.

83° A educacdo de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente,
com a educagdo profissional, na forma do regulamento. (Incluido pela Lei n°
11.741, de 2008)

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

8§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

I - no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze
anos;

Il - no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.

8 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios
informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames.

Outra forma de legitimar 0 acesso a educacdo dos idosos é o Estatuto do Idoso — Lei n°

10741/2003, o qual em seu capitulo V, artigos 20 até 25 vém assegurando esse direito. Nesse

capitulo, aborda-se a questdo relacionada as Universidades Abertas a Terceira Idade, UNATI,

programa desenvolvido em algumas instituicdes publicas e privadas, que oferecem cursos, de

cunho social, aos idosos em diversas areas, assegurando, desta forma, uma melhoria na

qualidade de vida.

Ao nos atermos nas questbes relacionadas a feminizacdo da velhice, encontramos

entraves duplos, considerando ndo so esteredtipos acerca da idade, mas também, com relacdo

ao género. Sendo género, aqui, entendido para além das diferenciagdes bioldgicas, trata-se de

diferenciar papeis, responsabilidades, lugar de homem e de mulher em todos os setores da
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sociedade, com o foco do que se considera caracteristico ao sexo masculino e ao sexo
feminino (FERNANDES, 2009).

Pensando nas questdes de género, podemos perceber o quanto a mulher vem
conquistando seu espaco dentro da sociedade brasileira. Conseguimos associar tais vitdrias ao
movimento feminista, o qual luta pelos direitos igualitarios entre os géneros. Ao longo da

historia, as fungbes sociais da mulher vém se transformando.

Para chegarmos ao papel da mulher na sociedade atual, fomos, gradualmente,
conquistando espacos. Entretanto, € inegavel que, ainda, temos resquicios culturais na
sociedade que insistem em estereotipar a mulher para certos afazeres, geralmente, ligados as
questBes domesticas e também ao papel social de mée.

Nicodemo e Godoi (2010, p. 43), salientam que 0s espacos conquistados pelas

mulheres séo significativos, afirmando que:

[...] a busca da mulher brasileira por um lugar de direito na sociedade levou a
lutas que determinaram conguistas como 0 crescimento vertiginoso de
matriculas femininas na universidade, o que resultou na queda de um reduto
tradicional do patriarcado brasileiro no mercado de trabalho abrindo espaco
para a participagcdo da mulher em areas ndo convencionais dos diferentes
setores de produgé&o.

Ao encararmos a educacdo como pratica social, transformadora e libertadora, a qual
empodera e faz com que o sujeito seja o protagonista de sua vida, percebemos o quanto tem
influéncias em toda essa conquista de espaco na sociedade, tanto em relagdo a mulher, quanto
em relacdo ao idoso, dialogando com o pensamento de Freire (2000) o qual pondera que a

educacao é fundamental para as transformacdes sociais.

Para que as ideias sejam postas em pratica, também é valido ponderar o conceito de
letramento, o qual segundo Soares (2000, p. 34) “é¢ definido como habilidades de leitura e
escrita que permeiam as praticas sociais dos sujeitos, as quais fazem com que 0s mesmos

assumam papeis efetivos na nossa sociedade, fortalecendo a criticidade”.

Partindo desses pressupostos, inquietudes foram emergindo e comecamos a refletir
sobre quais as motivacOes que fazem a mulher idosa procurar um espaco de educacao formal?

Quais as contribui¢des da educacdo formal na vida da mulher idosa? O que elas esperam ao
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buscarem a escolarizacdo? E como se percebem frente a sociedade atual? O que a educacao

formal pode contribuir a elas, na terceira idade?

A partir das inquietudes desenhadas, originou-se um campo de pesquisa dentro do
espaco universitario, o qual se propds a compreender como o contexto histérico pode motivar
a inser¢do da mulher idosa no meio académico e o que a fez procurar um curso superior

somente na terceira idade.

Tendo em vista que o presente estudo se prop6s a realizar um estudo de caso,
objetivando estudar as representacGes sociais de uma idosa universitaria na sociedade
contemporanea, que inclui em nosso objetivo, inferimos que o estudo se traduziu em uma

pesquisa qualitativa.

Para Prodanov (2013, p. 66) “o estudo de caso consiste em coletar e analisar
informac@es sobre determinado individuo, uma familia, um grupo ou uma comunidade, a fim

de estudar aspectos variados de sua vida, de acordo com o assunto da pesquisa’.
Neste caso, conclui-se mais apropriado a pesquisa de campo de natureza qualitativa.
Ainda para Prodanov (2013, p. 70)

[...] a pesquisa qualitativa considera que ha uma relacdo dindmica entre o
mundo real e o sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre o mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em nimeros.
A interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de significados séo béasicas no
processo de pesquisa qualitativa. Esta ndo requer o uso de métodos e
técnicas estatisticas. O ambiente natural é a fonte direta para coleta de dados
e 0 pesquisador é o instrumento-chave. Tal pesquisa é descritiva. Os
pesquisadores tendem a analisar seus dados indutivamente. O processo e seu
significado sdo os focos principais de abordagem.

Nesta direcdo, esta pesquisa se apresentou como estudo de campo e as respostas
apresentadas as questdes de estudo serdo a partir da coleta de dados que seré realizada através
de entrevista a uma idosa que esta cursando a graduacdo em Psicologia, em uma universidade

da regido Sul Fluminense.

A pesquisa passou pelas seguintes etapas, a saber: (a) primeiro foi realizado um
levantamento de material tedrico; (b) a partir deste levantamento geral, foram selecionados os
gue observamos estar mais préximo da proposta do estudo; (c) identificadas as partes que

foram possiveis compor nosso trabalho, nos dedicamos na leitura em profundidade, de
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maneira a organizar os temas que serdo abordados em nossa pesquisa; (d) foi elaborado um
projeto para orientar a pesquisa; (€) apreciacio do Comité de Etica (CEP) da Universidade
Severino Sombra (USS); (f) apds aprovacdo do CEP- USS, realizacdo da entrevista; (g) foram
realizadas as analises das respostas as questdes pontuadas na entrevista; (h) de forma a
articular as questdes tedricas e o resultado da coleta de dados, realizando um contraponto o
foram produzidos a partir das partes tedricas selecionadas e organizadas, bem como com o0s

dados coletados na entrevista e, (h) ao final da elaboracéao do artigo.

Envelhecimento, Sociedade e Educagéo

Envelhecer envolve modificagdo, que vao acontecendo gradativamente, no individuo.
Modificacdes que fazem parte de um processo bioldgico, que ocorrem no organismo, nas
relacBes sociais e também, nas estruturas psicoldgicas durante toda a vida. Trata-se na
diminuicdo das capacidades vitais. Entretanto, isto ndo quer dizer que envelhecer é tornar-se
incapaz (FURTADO, 1997)

A mulher, assim como o idoso homem, ainda sofre com estere6tipos que perpetuam na
sociedade. Segundo Alves (2000, p.39), por muito tempo a mulher era destinada a ser
submissa, também era vista como ser que ndo produzia, por cuidar s6 da casa e dos filhos, ndo

tinha direitos sobre nada e pertencia ao marido.

Frente a atual sociedade brasileira, conseguimos perceber que a mulher idosa ja possui
seu espaco, devido a grandes conquistas com relacdo a terceira idade e também conquistas
relacionadas a mulher, entretanto, ainda ha muita resisténcia no que se refere a insercdo de
idosos em espagos ndo destinados exclusivamente & terceira idade, como a universidade, que
foi o foco desta pesquisa. Ainda que tenhamos todos esses espacos assegurados a populagéo
idosa, encontramos muitos estereotipos acerca da “idade certa” para estudar, desmotivando

essa parte da populacéo de procurar além dos programas oferecidos a terceira idade.

Fica evidente esse pensamento estereotipado, quando Oliveira (1996, p. 6-9, apud
FENALTI; SCHWARTZ, 2003, p. 132) disserta sobre a visdo da sociedade em relagédo a

idoso.

Ainda ndo se tem o héabito de perceber os idosos como sujeitos integrantes da
sociedade, pois somente aqueles que produzem ou que irdo produzir
“economicamente” sdo considerados sujeitos participativos e, portanto,
merecedores de atencdo e de oportunidades nos diversos ambitos,
especialmente no que concerne & educagao.
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A educacdo formal precisa ser encarada como um processo fundamental para tais
transformacgfes sociais. Por meio dela, o sujeito estabelece uma relacdo dialégica com a
sociedade, conseguindo construir saberes relevantes as coletividades. Compreendemos

relacdo dialogica pelo que Freire (1980, p.82) define

O dialogo €é o encontro entre os homens, mediatizados pelo mundo, para
designa-lo. Se ao dizer suas palavras, ao chamar ao mundo, os homens 0
transformam, o didlogo impde-se como o caminho pelo qual os homens
encontram seu significado enquanto homens; o diélogo é, pois, uma
necessidade existencial.

Somando-se ao conceito de relacdo dialdgica, € relevante refletirmos a dimensao

social do letramento, o qual € definido por Soares (2000, p. 72) como:

Aqueles que priorizam, no fendmeno letramento, a sua dimensdo social,
argumentam que ele ndo é um atributo unicamente ou essencialmente
pessoal, mas é, sobretudo, uma pratica social: letramento é o que as pessoas
fazem com as habilidades de leitura e de escrita em um contexto especifico,
e como essas habilidades se relacionam com as necessidades, valores e
praticas sociais. Em outras palavras, letramento ndo € pura e simplesmente
um conjunto de habilidades individuais; € o conjunto de praticas sociais
ligadas a leitura e & escrita em que os individuos se envolvem em seu
contexto social.

Nessa direcdo, refletimos sobre a funcdo da educagdo formal para a sociedade,
percebendo-a como um meio de construcdo da coletividade, assumindo assim um papel de

impulsionadora de transformacdes no que tangem também os papeis sociais.

A educagdo encarada como agente transformador da sociedade, é aquela que propicia
condicBes aos sujeitos serem autores de suas préprias historias, ampliando, desta forma sua

autonomia, sendo aqui autonomia entendida segundo as ideias de Freire (2002, p.67)

A gente vai amadurecendo todo dia, ou ndo. A autonomia, enguanto
amadurecimento todo dia, ou ndo. A autonomia, enquanto amadurecimento
do ser para si, é processo, é vir a ser. N&o ocorre em data marcada. E neste
sentido que uma pedagogia da autonomia tem de estar centrada em
experiéncias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, vale dizer, em
experiéncias respeitosas da liberdade.

Dessa forma, assumindo a educagdo como progressista e libertadora, apoiando-se nas
ideias de Freire (1987, p. 45), o qual defende uma educacdo que promove a aceitacdo do
novo, a rejeicdo de qualquer forma de discriminagdo e uma educacdo permanente a qual o

sujeito se assume na condicdo de inacabado, compreende-se a importancia dessa educagao
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para as mudancas acerca de esteredtipos relacionados ao idoso e também para a educagdo dos

mesmaos.

Para Piconez (2012, p. 17), o homem é um ser social, o qual nasce com grande
potencial a aprender. Considerando a cultura como parte do processo de aprendizado, o
homem aprende com tudo que convive diariamente. Sendo esse conhecimento reconstruido a

medida que vai experimentando novas vivéncias.

Sendo assim, compreendemos gue a educacgado € peca central entre sociedade e sujeito,
uma vez que ele faz parte deste universo. E a partir dela que se ddo as conquistas coletivas,
por isso, se faz necesséria e imprescindivel no processo de empoderamento da mulher idosa
na sociedade brasileira atual, indo ao encontro do pensamento Freiriano (1987, p. 52) o qual
diz que “através de sua permanente agdo transformadora da liberdade objetiva, os homens,

simultaneamente, criam a histéria e se fazem seres historico-sociais”.

Ao chegar a terceira idade, a mulher idosa ja desempenhou inUmeros papeis sociais ao
longo de sua vida. Ainda assim, sente a necessidade de procurar por um curso de graduacao.
Nessa direcdo, conseguimos refletir sobre que outros papeis estiveram em primeiro plano em

sua vida que a ndo fizeram procurar o ensino superior anteriormente.

Dialogicidade: Teoria e Prética

Estudos e debates foram ocorrendo ao longo da pesquisa, 0 que gerou a construcao de
alinhamentos necessarios a estrutura da discussdo. O caminho percorrido ao logo do estudo
nos conduziu a pratica efetivas de construcdo de saberes académicos. Um desses caminhos
nos levou a da coleta de dados, apresentando o projeto ao Comité de Etica e Pesquisa (CEP),
da Universidade Severino Sombra (USS) para apreciacdo ética e autorizacdo da pesquisa.
Apdbs a autorizacdo, a entrevista foi realizada. A coleta de dados foi conduzida pelas duas

pesquisadoras envolvidas no projeto.

A analise de dados ocorreu em dois momentos, primeiro, na transcri¢do da entrevista e
posteriormente, na conclusdo do trabalho. E importante salientar que a pesquisada no estudo
de caso serd identificada como “a entrevistada” a partir desse momento e que as falas da
mesma serdo inseridas ao longo do texto em italico, objetivando apresentar as ideias com

destaque.
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A entrevistada é uma mulher de 73 (setenta e trés) anos de idade, vilva, mae de duas
filhas, avo de trés netos, bisavd de quatro bisnetos, que nasceu em Florianopolis — Santa
Catarina. Ela voltou a estudar no ensino fundamental, da Educacdo de Jovens e Adultos, em
2012, 11. Concluindo o ensino médio no final de 2014, ingressou na graduacdo em 2015 com

71 (setenta e um) anos de idade, no curso de Psicologia.

Iniciamos a entrevista e as primeiras indagacgdes feitas a entrevistada foram sobre sua
trajetéria escolar. Ela pontuou alguns momentos da vida pessoal para que pudéssemos
compreender sobre sua vida escolar até o ingresso na universidade, na regido Sul Fluminense.
Apontou-nos, momentos relacionados a infancia, salientando que estudou até a quarta série,
atual quinto ano do ensino fundamental. Teve que parar devido a questfes financeiras, assim

como seus cinco irmaos, que tiveram que trabalhar para ajudar a familia.

Sim. Tem uma historia, porque tudo tem uma histéria. A vida da gente é
sempre uma histdria. Entdo veja s6, meus pais tiveram seis filhos. Naquela
época, uma época dificil, num é? Que somente 0 homem trabalhava, e eu fiz
até a... naquela época né? Vamos dizer assim né? Eu estudei até... s6 o
primério, que era... fui até o quarto ano primario. Por qué? Porque todos...
todas nos, todos da familia, os filhos precisaram trabalhar, t4? Pra ajudar em
casa. Entdo, com isso €... ndo deu pra dar continuidade né? Aos estudos.
Sempre fui... eu tinha assim meu sonho de é... estudar, estudei sempre em
colégio é... estadual. Num é? Mas o meu sonho era passar para fazer
admissdo. Naquela época era admissdo. Ai fui, me inscrevi, mas nao deu,
sabe? Néo deu.

Ela veio para o Rio de Janeiro com a familia da irma (irmd, marido e filhos), e
continuou a trabalhar passando por varios espagos de trabalhos. Como podemos verificar na

fala a sequir:

Voltando a época dos estudos, casei, ai vieram os filhos, comecei a trabalhar
e depois, entdo, depois que fiquei vilva né... depois que fiquei vilva... eu
pensei, ai ja fiquei vilva aqui em Vassouras, porque eu morava no Rio de
Janeiro, né? E o meu marido, ele foi transferido pra Vassouras, né? Ai, no
momento, até muito dificil da minha vida, eu... eu pensei, eu digo: Ah! Vou
voltar, eu vou voltar! Eu sempre passava pela Universidade, pela frente. Eu
digo: Um dia eu vou entrar, se Deus quiser! Eu digo: mas como? Se eu néo
tenho nem o fundamental? VVou ter que comecar tudo de novo: fundamental,
ensino médio pra mim poder entrar na faculdade. E ai, nesta época meu
marido ja estava adoentado, mas ai, eu fui e me matriculei ali no Raul
Fernandes e fiz o fundamental, o ensino médio.

Apos a entrevistada dar continuidade a sua vida: casar, ter seus filhos, trabalhar em

distintos empregos. Ela, ainda, sentia a necessidade de uma formagéo académica, mostrando
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consciéncia da trajetdria que precisaria fazer para alcancar seu objetivo. Nesse momento,
dialogamos com as ideias de Freire (2002), quando ele afirma sobre sermos seres inacabados,
mas diferentes dos animais, somos seres historicos, que ao nos tornamos conscientes do
inacabamento, podemos promover transformacfes em nossas vidas e encarar a educagédo

como meio para tais mudangas.

A entrevistada continuou a relatar sua trajetdria escolar e nos contou sobre a concluséo
do ensino médio e ingresso na Universidade. Apontou esse momento, como um momento

dificil, devido a perda de seu marido.

Quando eu terminei o ensino médio, foi em 2014... 2013... 2014 quando eu
terminei o ensino médio, eu... pra mim foi assim muito, mas muito chocante
mesmo, foi muito dolorido, porque meu marido faleceu em... em junho e em
dezembro eu terminei o ensino médio, né? E eu queria assim receber o
abraco dele e ndo pude receber. Muito bem, entdo, com o falecimento dele,
eu digo: nossa, eu preciso da... dar um... um encaminhamento na minha vida,
porque nesse momento de perdas vocé tem dois caminhos: ou vocé morre
junto ou vocé vive. Vocé tem que escolher. Ai, eu escolhi... vivi. Por qué?
Porque eu sempre fui muito feliz com meu marido, foi meu amor, sabe?
Entdo, fiz tudo que pude, ele também fez tudo por mim também. Eu digo:
entdo vou dar continuidade a minha vida. E assim eu dei, ai quando peguei
0... 0... quando terminei o ensino médio e tal. Eu digo: ndo, mas agora eu
tenho que continuar. Eu digo: Ah! Ja sei 0 que vou fazer! Vai entrar no... Pra
VOCE conseguir 0 que vocé quer, vocé tem que fazer o ENEM. E ai eu ja fui
direto! Fui direto. Fiz 0 ENEM. Gragas a Deus a minha redacéao foi 600,25,
né? O total das minhas notas foram assim muito boas, e... e... 0... é... aminha
média foi 5,25. E assim entrei na Universidade, sem precisar fazer o
vestibular. Ai eu pensei: Muito bem! Entrevistada, uma semana ndo vou
entrar pelos fundo ndo, porque eu moro aqui na... na avenida, aqui em cima,
que dizer cortaria né... caminho. Eu digo: Néo, vou entrar pela frente durante
uma semana, porque sempre namorei essa entrada. E Deus, com a graca de
Deus... uma semana entrando pela frente. Ai depois... (risos) E aqui estou,
aqui estou, ndo é facil. Ndo vou dizer pra vocés que é facil. Nao é facil por
qué? Porque... ai... a minha pretensdo assim, eu fui correr atras dos meus
sonhos, né?

Mais uma vez, dialogamos com Freire (2000, p.33), quando a entrevistada aponta a
necessidade de prosseguir para realizar seu sonho, mesmo em meio as dificuldades,

exemplificando o que o autor afirma.

Se, na verdade, ndo estou no mundo para simplesmente a ele me adaptar,
mas para transforma-lo; se ndo é possivel muda-lo sem um certo sonho ou
projeto de mundo, devo usar toda possibilidade que tenha para ndo apenas
falar de minha utopia, mas participar de praticas com ela coerentes.
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Ao realizarmos a seguinte indagacdo: desde que se matriculou no curso, a sua maneira

de interagir com a sociedade, teve alguma mudancga? Obtivemos como resposta:

Nossa! Olha, os conhecimentos né... os conhecimentos, coisas que eu ouvia
a pessoa falar ou numa reportagem..e eu boiava, vamos dizer assim... eu
SOU... NO Senso comum... porque... € Mesmo eu nao sei ainda nem me
expressar dentro das palavras técnicas, t4? Entdo, eu... agora, sabe? Digo,
agora sim, cada dia que eu venho estudar e que é um novo conhecimento...
nossa, eu digo: Meu Deus, quanto tempo eu perdi! Ai sim! Entendeu?

Nesse momento da entrevista, percebemos que a educacao proporciona construcdes de
conhecimentos para além da aplicabilidade da profissdo atrelada ao curso de graduacédo,
comungando com as ideias de Oliveira; Scortegagna; e Oliveira(2010, p.7) que afirmam, “o
conhecimento passa a ser um instrumento eficiente e necessario para o empoderamento, em

especial, para os idosos, na tentativa de superar os desequilibrios sociais.”

Vemos o carater transformador da educacdo na vida da mulher idosa, no caso, a
entrevistada, quando a mesma nos mostra que sua interacdo com a sociedade foi modificada,
afirmando uma melhor compreensdo do mundo a sua volta a partir dos conhecimentos

construidos.

Nessa direcdo, Piconez (2012,) salienta que a educacgéo precisa oferecer e oportunizar
0 acesso e a construcdo dos conhecimentos construidos pelo homem e também acumulados

durante a historia.

Refletimos, também, sobre a melhor atuacdo na sociedade por parte da entrevistada a
partir da educacdo e para tanto, resgatamos o conceito de letramento. Segundo Kirsch e
Jungeblut, (1990, p.1, apud Soares 2000, p. 74) “letramento ndo ¢ simplesmente um conjunto
de habilidades de leitura e escrita, mas, muito mais que isso, € o uso dessas habilidades para

atender as exigéncias sociais”.

Dando continuidade a entrevista, a entrevistada é questionada sobre 0s objetivos que
almeja ao concluir a graduacdo. Nao apresenta uma resposta decidida sobre o que fazer ao
certo, sO agradece pela oportunidade de estar na graduacdo no momento e também almeja

continuar estudando.
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Uma das questdes realizadas na entrevista diz respeito sobre a interacdo da familia
com a entrevistada depois que a mesma comegou a graduacéo, ela aponta que todos a apoiam

e que também serviu de exemplo para outros da familia a ingressarem na universidade.

Agora, veja sd, a minha familia me dao assim o maior apoio, irmas, irmaos,
sobrinhos, todo mundo, sabe? Eles me veem assim: puxa vida, entrevistada
ta estudando, gente! Entdo, eu notei que depois que entrei, ja dois
sobrinhos... é... filhos dos meus sobrinhos ingressaram na universidade
também. Sabe?

Ao relatar sobre o incentivo da familia e também sobre o exemplo positivo que seu
ingresso na universidade teve no ambito familiar, a entrevistada, também nos relatou que
percebe que sua familia a vé como corajosa, nos remetendo a Freire (1982, p.101), quando

afirma

Ai dagueles que pararem com sua capacidade de sonhar, de invejar sua
coragem de anunciar e denunciar. Ai daqueles que, em lugar de visitar de
vez em quando o amanha pelo profundo engajamento com o hoje, com o
aqui e 0 agora, se atrelarem a um passado de exploracéo e de rotina.

A entrevistada também relata suas impressdes como graduanda na terceira idade.
Explica que nunca se preocupou com a sua faixa etaria, mas se questionou sobre como seria
estar na universidade em um espaco onde a maioria € jovem. E depois de ingressar na

graduacdo, relata sentir-se em igualdade com os colegas.

Mas, olha... nossa! Eu sou... eu aqui me sinto iguais as minhas colegas,
ninguém me chama de senhora, entendeu? E... Aquela conversa... com
bastante liberdade, sabe? Com bastante liberdade. Conversamos de tudo,
sabe? Conversamos com todos de tudo, sobre tudo, alids, sobre tudo né? E
eu ouco, e... Entdo, ndo tem esse negécio de Dona Entrevistada nédo?
Entrevistada, vamos pra ¢4, vamos pro barzinho e vamo ali e vamo aqui, e eu
to 14, to junto! To junto! A minha... a minha cabeca assim... nossa... mas ela
deu assim uma volta 365, delicia... delicia! Delicia mesmo! Sabe? Eu... é...
eu... eu... eu... eu me sinto bem e me sinto, é... quase que com a idade deles.

Refletimos sobre a importancia das relagdes interpessoais nesse processo e como a
acolhida é importante, ressaltando que a auséncia de estereotipos relacionados a velhice e a
“idade certa” para se estudar contribuem para a permanéncia no curso e também propiciam

trocas enriquecedoras com os colegas graduandos, as quais favorecem a construcdo do

conhecimento.
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Antes de finalizarmos a entrevista, a entrevistada relatou um momento em que julgou
importante em sua jornada académica. Contou-nos sobre a Gnica vez que pensou em desistir
do curso de Psicologia, devido a reprovacdo em uma disciplina, gerando dependéncia. Nesse
momento, afirmou que estava decidida em trancar sua matricula no referido curso, ainda que
desistir ndo fosse seu perfil. Mas, ao dialogar com um colega, que também é funcionério
Universidade, e outro funcionério da instituicdo, mudou de ideia, alegando ndo poder

abandonar seus sonhos.

Al justamente quem me atendeu era um... um... um... um funcionério que
também estava fazendo o primeiro periodo. Ai ele assim: Entrevistada, vocé
vai trancar por qué? Eu digo: vou trancar, porque estudei, ai é aquela
historia, né, que estudei. Ai contei a minha histéria: que estudei, estudei,
estudei e que no dia foi tudo diferente, que foi tudo diferente e perdi, e... e...
como é que pode eu ndo ter conseguido? Na hora eu ndo entendi, porque é
claro... Ai eu disse: ah! E ele disse... ai ele falou pra mim: ndo, é assim
mesmo. Mas a senhora, ndo, senhora ndo... Entrevistada, vocé pensa que é s
vocé que ficou? Vocé ficou em quantas matérias? Eu digo: uma. Uma?
Tem... tem colegas que ficaram em trés e quatro, e vocé em uma? Como
vocé cobra de vocé hein? Ai ele disse: ndo desiste.

[...]

Mas, entdo, € o seguinte... ai, eu passava l& em cima, olhava aqui a
faculdade. E eu digo: tu tas correndo da raia? Tu t4 com medo de enfrentar?
Eu... que eu gosto muito de eu mesmo me questionar, e eu mesma responder
pra mim.

[...]

Ele me deu o maior incentivo. Ai eu digo: e tanto é que ja estou indo pro
quinto. Quando ele me encontra, ele diz: indo pro quinto, né? Lembra? Eu
digo: Lembro. Eu digo: meu anjo bom. Ele é um dos meus anjos que eu falo.
Al ele falou assim pra mim: Olha... assim, eu lembro que ele disse pra mim:
eu vou a tua formatura. Eu digo: se Deus quiser, vocé vai. Se Deus, nosso
senhor, quiser. Porque eu sei que ainda vao ter algumas pedrinhas, mas
agora, eu... eu... eu ja sei como é que eu vou, sabe? Sair delas. Porque eu
estava fazendo tudo errado

O estudo da ultima resposta da entrevistada nos conduz a uma reflexdo ancorada no
pensamento de Freire (2002, p. 41) no qual ¢ salientado que “ninguém ¢ sujeito da autonomia
de ninguém. Por outro lado, ninguém amadurece de repente, aos vinte e cinco anos. A gente
vai amadurecendo todo dia, ou ndo”. Comungando com tal afirmagdo de Paulo Freire
concluimos que constituimos sujeitos a partir das interagcdes e construgdes ndo s6 conosco,
mas também com o outro, nos afirmando seres historicos, inseridos em uma sociedade com a

qual precisamos dialogar (FREIRE, 2002).
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Considerac0es Finais

A educacdo é a engrenagem que move as transformacfes sociais, por meio dela,
encontramos um espaco de construcdo e reconstrugdo de conhecimentos, consequentemente,
um espaco de significacdes e ressignificacdes do sujeito, fazendo com que ele dialogue com a

sociedade em que esta inserido.

Nessa direcdo, € necessario retornarmos as inquietudes que originaram o projeto de
pesquisa: quais as motivacdes que trazem a mulher idosa a universidade? Por que procurar 0
ensino superior na terceira idade? Quais as contribuicdes da educacdo formal na vida da
mulher idosa? O que elas esperam ao buscarem a escolarizacdo? E como se percebem frente a

sociedade atual?

A fim de respondé-las, foi necessaria uma pesquisa de campo, a qual teve como
instrumento de coleta de dados uma entrevista realizada com uma senhora de 73 (setenta e

trés anos), graduanda do curso de Psicologia, de uma universidade da regido Sul Fluminense.

A partir da entrevista realizada, percebemos que a maior motivacdo para voltar a
estudar nessa faixa etéaria, € a realizacdo de um sonho: o desejo de estudar. Nesse caso
estudado, a vontade de uma formacdo esteve tdo presente, que a entrevistada concluiu o
ensino fundamental e médio também na terceira idade para prestar vestibular e ingressar na

universidade.

Ao longo da entrevista, chegamos a conclusdo que nao ha idade limite para estudar.
Nossa entrevistada, coloca que s6 precisamos querer e buscarmos realizar. Ainda que a

sociedade insista em “idades certas” para distintos momentos de nossas vidas.

Esteredtipos acerca da idade nunca foram um problema a entrevistada, mas antes de
ingressar na universidade, refletiu sobre como seria 0 ingresso e como as pessoas reagiriam a
sua volta, pois, segundo ela, se tratava de um espaco predominantemente jovem. Depois que
ingressou, contou-nos sobre como se sentiu acolhida, percebendo-se de forma igual a

qualquer estudante no campus.
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Ao ser indagada sobre o que ela espera ao buscar escolarizagdo, fica claro para nés que
para além da conclusdo do curso, torna-se psicologa, a entrevistada diz saber apenas de uma

coisa, que nao ira parar de estudar.

Diante disso, concluimos que quando nos compreendemos como seres ndo completos,
estaremos em uma permanente busca do saber, independente de faixa etaria, género, raca,

sexo e outras classificagdes. E tal busca sé acontece por um Unico caminho, o da educacéo.

A entrevistada demonstrou ser alguém com inUmeras realizagbes pessoais,
relacionadas a familia e ao trabalho. Também relatou ser alguém alegre que sempre levou a
vida com muito prazer em tudo que fez. Ainda assim, depois que ingressou na universidade,
percebeu estar mais inserida na sociedade, compreendendo melhor o mundo a sua volta,

estabelecendo um didlogo mais consciente e critico com a sociedade.

A pesquisa realizada, nos deixa ciente de que ha muito o que aprofundar nos estudos
relacionados a mulher idosa e a educacdo. Mas, evidencia que a educacdo € um grande agente
transformador, que a educacdo formal contribuiu significativamente para o empoderamento da

mulher idosa na sociedade em que esta inserida.
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PEDAGOGIA EMPRESARIAL: UMA REFLEXAO DO PEDAGOGO EM
ESPACOS NAO ESCOLARES

Paola Clarimundo Gomes!

Suely Cristina de Souza Fernandes Crahim?

Introducéo

Considerando a sociedade atual, marcada pela globalizacéo e pela tecnologia avancada
vé-se a necessidade de usar a educacdo para articular a disputa que existe entre todas as
camadas sociais. Além de promover a igualdade e a equidade das camadas sociais, hoje o
pedagogo tem a fungdo de nortear o comportamento das pessoas contribuindo para uma
mudanca significativa, afim de que se formem cidaddos com uma conduta equilibrada. A
educacdo tem por finalidade a construcdo de sujeitos aptos a interagirem com o mundo. A
base da economia atual é o conhecimento, logo o sujeito precisa acompanhar e evoluir para
estar adaptado as mudancas e, aumentar suas capacidades no mercado de trabalho e nas
relacBes de convivéncia. O conceito de educacdo é amplo, pois ele acontece em varios
lugares, desse modo em todas as relagdes de convivio social existe uma préatica significativa
(LOPES, 2013; RIBEIRO, 2010).

Segundo Libaneo (2000, p.25) “[...] pedagogo ¢ o profissional que atua em varias
instancias da pratica educativa, direta ou indiretamente ligadas a organizacdo e aos
processosde transmissdo e assimilagdo de saberes e modos de agdo [...]”. Para tantoé preciso
considerar que a sua atuagdo néo se restringe ao ambiente escolar, mas em qualquer lugar em
que possa assumir uma pratica educativa que contribua para o desenvolvimento do ser

humano em relagdo ao momento histérico-social em que esta inserido.

Percebe-se com nitidez que o profissional da educacdo no século atual, em momentos
de novos paradigmas, tem a atuacdo redefinida, podendo atuar nos espagos nédo escolares. O

pedagogo sai da sala de aula e esta pronto para atuar em associagdes, hospitais, empresas e

! Graduada em Pedagogia pela Universidade Severino Sombra (USS) atual Universidade de Vassouras.
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outros diversos locais. Com as intensas mudancas tecnoldgicas e cientificas o perfil dos
trabalhadores tem mudado. Pois hoje ele precisa possuir novas habilidades, e acima de tudo
ser capaz de se adequar as constantes transformacdes que podem ocorrer (LIBANEO, 2000;
ABRANTES, 2012).

No mundo contemporéneo, o trabalho do pedagogo exige a implementagéo de agdes
que promovam 0s processos de aquisicdo de conhecimento. E preciso considerar que ndo ha
somente um mecanismo para que aconteca a aprendizagem. Para uma melhor compreensao
dos sujeitos com 0 mundo é necessario refletir sobre a definicdo de educacéo.Suas definicbes
variam de acordo com diferentes autores e diferentes concepcdes e dimensdes que embasaram
seus estudos (BRANDAO, 2008).

As diretrizes curriculares do curso de pedagogia mostram uma gama de novas
atuacdes nos ambientes ndo escolares, como a pedagogia hospitalar, empresarial, a educacéo
no campo, na prisdo, na comunidade, entre outras. Entretanto, neste trabalho o objeto de
estudo € a atuagdo do pedagogo no contexto empresarial.

De acordo com RIBEIRO (2010, p.85):

A capacidade inovadora pode ser hoje também percebida como requisito
relacionado a propria organizagdo do trabalho. Diante de ambientes
progressivamente complexos e dindmicos, diferentes organizages tém
apresentado dificuldade para a compreensdo e a interpretacdo de uma
realidade concebida como progressivamente fluida e multivariavel. A
producdo de novos conceitos que interpretem essa realidade torna-se, entéo,
necessaria para a gestdo das empresas, em especial dos recursos humanos.

Atualmente as organizacdes compreendem que precisam de pessoas para fazer a
diferenca no mercado e por isso estdo investindo nelas, motivando os colaboradores a se
sentirem parte da empresa e envolvendo-os com a cultura organizacional. Assim sendo, 0
papel do pedagogo nas organizacdes é contribuir de maneira significativa no aperfeicoamento
e na qualificacdo do capital intelectual afim de que desenvolvam atitudes e comportamentos
que contribuam para o bem-estar do ambiente organizacional e consequentemente uma

producéo mais lucrativa e um lugar de maior competitividade no mercado.

Define-se pedagogia a ciéncia e a arte educar.A palavra pedagogia vem da formacéo

de duas palavras de origem grega: Paidos-crianca e agogus-guiar, conduzir, ou seja, ensinar
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as criancas. Para tanto ndo podemos restringir a acdo do pedagogo apenas a pratica escolar,
considerando que ndo so as criangas aprendem (ABRANTES, 2012, p. 94).

A pedagogia ocupa-se da acdo educativa independente do lugar em que ela acontece
unindo a teoria com a pratica. Libaneo (2000, p. 30) diz: “O curso de pedagogia deve formar
0 pedagogo stricto sensu, isto €, um profissional qualificado para atuar em varios campos

educativos para atender demandas socioeducativas [...]".

De acordo com as ideias do autor, o papel do pedagogo vai além do ambiente formal
da educacao escolar, tendo sua atuacdo em espacos ndo formais e informais, a fim de que

contribuam de maneira significativa na formagéo humana.

Ao mencionar as atribui¢cbes de um pedagogo é corriqueiro as pessoas assimilarem ao
trabalho realizado nas escolas. Mas pode-se afirmar que a educacao esta atrelada as diversas
situacdes e em diversos locais. E preciso considerar que a finalidade da pedagogia é bastante
ampla, pois ocorre de diferentes formas e lugares. Essa ideia estd bem definida nas palavras
de Branddo (2008, p. 7):

Ninguém escapa da educagdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola de um
modo ou de muitos todos nds envolvemos pedagos da vida com ela: para
aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer ou
para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educacao.

A educacéo se reproduz de acordo com a necessidade de se transmitir algum saber que
contribua para uma boa convivéncia social no meio cultural em que o cidaddo esteja inserido.
Muitas vezes se evidencia na forma de educar, reproduzindo diferentes interesses de pessoas
ou grupos (BRANDAO 2008; FREIRE, 2013).

Com o passar do tempo, 0s conceitos foram aprimorados, assim, é possivel perceber
que as interferéncias pedagogicas acontecem no decorrer da vida. Dessa maneira, além do
espaco sistematizado de ensino, que segue uma estrutura programada de métodos que visam
um determinado fim, pode-se perceber a propagacéo de intencdes educacionais informais. Vé-
se também a pratica da educacdo ndo formal, essa acontece em ambientes que mesmo com
pouca sistematizagcdo, desenvolvem marcantes agOes educativas, sendo a modalidade que
vamos nos ater neste trabalho (LOPES, 2011).

Ao longo dos anos, muitos autores buscaram definir o processo educativo de acordo

com as concepcdes que julgavam coerentes, considerando sempre 0 momento histérico-social
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inseridos. Libaneo (2000, p. 74) traz uma boa contribuicdo sobre educagdo usando as

seguintes palavras:

Em sentido amplo, a educacdo compreende o conjunto dos processos
formativos que ocorrem no meio social, sejam eles intencionais ou néo
intencionais, sistematizados ou ndo, institucionalizados ou ndo. Integra,
assim, o conjunto dos processos sociais, pelo que se constitui como uma das
influéncias do meio social que compde 0 processo de socializacdo. Em
sentido estrito, a educacgdo diz respeito a formas intencionais de promocéo
do desenvolvimento individual e de inser¢do social dos individuos,
envolvendo especialmente a educacgéo escolar e extra-escolar.

Para que a educacéo se efetive é necessario o uso de uma determinada metodologia
através de um sujeito operacional que ird intervir no desenvolvimento de uma pessoa ou
grupo social. Em suma, toda acdo educativa ira se efetuar a partir da atividade intencional de
um formador conforme o que ele acredita e em conjunto com as relag6es sociais. A educacao
acontece em espagcos diversificados que estimulem o desenvolvimento humano, tendo assim, a
necessidade de diferenciar suas modalidades. A mais comum é a educacdo formal,
caracterizada pela formalidade sistematica em que acontece. A educacdo informal acontece
guando o sujeito adquire saber e constroi valores a partir do meio de convivéncia com a
familia, relacionamentos de amizade, no trabalho, entre outros. Essa interacdo acontece ao
longo da vida durante o contato diario. Ja a educacdo ndo formal se perpetua fora dos
ambientes institucionais de ensino, trazendo um novo jeito de trabalhar com a educacéo.
Porém isso ndo significa que ela ndo possua uma estrutura e uma organizacdo. E nesse
contexto que o pedagogo empresarial consegue espaco para atuar em diferentes campos,
agregando novas possibilidades de acordo com a oferta (GONH, 2010; LIBANEO, 2000).

Outro conceito vem sendo usado com maior frequéncia na atualidade: A Androgia que
também tem origem grega. Anner,andros-homem, adulto eagogus=guiar. Mostra desse modo,
a importancia do ato constante de agregar conhecimentos através da formacéo e capacitacao,
buscando sempre novas experiéncias. Este se encaixa melhor no contexto da educacédo

empresarial, visto que se refere a educacédo de adultos (FARIAS, 2008 p.19).

Os adultos possuem particularidades em relacdo a aprendizagem. Pode-se colocar em
destaque o fato de que s@o capazes de terem responsabilidade com o que buscam e
conseguem, com isso, desempenhar as atividades com prontiddo. Suas acdes estdo ligadas ao
conjunto de conhecimentos adquiridos ao longo da vida e buscam sempre aprender o que vai
contribuir para a realizagdo pessoal e profissional (ABRANTES, 2012).
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Desde a antiguidade as pessoas j& desenvolviam um jeito peculiar de administrar.
Porém foi a partir da primeira revolucéo industrial que o conceito foi aprimorado e os donos
de industrias passaram a dar uma énfase maior na organizacdo do trabalho para uma maior
produtividade. Cabe citar aqui nomes que tiveram grande contribuicdo e que ficaram
conhecidos por uma abordagem diferencial na administracdo de pessoas. Disserto,
primeiramente, sobre Henry Fayol (1841-1925) engenheiro Francés que praticou a
administracdo baseado em estratégias para obter um resultado eficaz. Frederick Winslow
Taylor (1856-1915), considerado o fundador da administracao cientifica, tinha como ponto de
partida a ideia de que para formar uma boa administracdo € preciso eficiéncia. Buscava
sempre produzir com divisdo de tarefas, diminuindo o tempo e aumentando a producéo,
esquecendo-se de considerar o trabalhador. Cabe citar também, outro autor de grande
prestigio: Henry Ford (1863-1947) responsavel por desenvolver o processo de linha de
montagem reduzindo o tempo e o custo de montagem de automdvel, contribuindo de maneira

significativa para o desenvolvimento industrial (ABRANTES, 2012).

A partir da revolucdo industrial houve uma grande expanséao do capitalismo, na qual 0s
donos de empresas buscavam cada vez mais obterem lucros maiores com a producao em série.
Para tanto, os funcionarios eram submetidos a grandes e repetitivas jornadas de trabalho. Vé-
se que, por algum tempo os operarios desempenhavam funcGes mecanizadas, mas como
advento das grandes invencBes tecnoldgicas, esses tiveram seu trabalho substituido por
maquinas. Porém a partir da difusdo do sistema criado por Taylor, surge uma nova Otica
guanto aos trabalhadores e a utilizacdo do tempo em funcdo do aumento da produtividade. O
modelo de administracdo taylorista foi aprimorado em vérios paises a medida que se notou
que a administracdo cientifica estava provocando um esgotamento fisico dos operarios e,
consequentemente a diminuicdo da eficiéncia do trabalho (ABRANTES, 2012; FERREIRA,
2013).

Instaura entdo, o pensamento sobre os aspectos humanos, reconhecendo que 0s
trabalhadores desempenham um papel de grande importancia nas empresas, para tanto,
deveriam beneficid-los com o minimo bem-estar possivel para realizarem suas funcfes sem
prejuizos na producgdo (LOPES, 2011; FERREIRA, 2013; RIBEIRO, 2010).

Na sociedade atual é possivel constatar que as acOes pedagdgicas perpassam 0
ambiente formal escolar. Desde a década de 1990 até a atualidade o mundo vive na era da

informacdo. Periodo este, marcado pela velocidade das informagfes e pelas constantes
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inovacOes. Nessa nova conjuntura o capital humano na empresa passa a ser aceito de uma
maneira Unica e surge uma nova preocupacdo em investir na qualificacdo dos funcionarios
(RIBEIRO, 2010; LOPES, 2013).

E nesse contexto, a fim de motivar o ser humano em sua totalidade no que diz respeito
aos aspectos intelectuais, que surge o pedagogo empresarial, profissional responsavel por
fazer com que o capital humano assuma um patamar de destaque nas organizacoes,
permitindo que o espaco de trabalho favoreca o resgate a criatividade e o trabalho em equipe
(LOPES, 2011).

O mercado de trabalho marcado pela competitividade busca profissionais que estejam
aptos a crescerem, para tanto, precisam ser impulsionados pelo conhecimento. O sujeito na
organizacdo precisa aprender sempre e ser capaz de utilizar o que sabe em prol de um bom
aproveitamento (CHIAVENATO, 2004). Quando uma empresa investe no seu capital
intelectual assume o modo mais sabio de obter sucesso. Lopes (2011, p. 29), embasa essa

afirmacéo, dizendo:

E inconcebivel que uma empresa moderna nfo veja que o investimento no
seu capital intelectual é o que faz a diferenca: Vale mais investir na
qualificacdo continua de sua equipe do que ficar trocando funcionérios como
se trocasse peca de uma engrenagem que provavelmente precisard de um
tempo para se adaptar e tempo parado é dinheiro perdido.

Sendo assim, considerando ser o0 pedagogo pegca chave nos processos de
aprendizagens, a pratica educativa na empresa vai articular métodos e estratégias para que
cada funcionario seja capaz de aprender e se aperfeicoar, formando uma equipe de qualidade.
Dessa maneira, é preciso que o trabalho pedagdgico tenha como ponto de partida as

necessidades do ambiente corporativo (RIBEIRO, 2010).

Para que o conhecimento seja considerado a garantia de diferenciagdo no mercado, as
grandes empresas estdo evidenciando todo o potencial de seus colaboradores investindo na
aprendizagem. Diferente do passado, além das habilidades e competéncias para exercer um
bom trabalho, o profissional atual precisa ter o desejo de se capacitar, ou seja, ser proativo na
atuacdo na empresa (RIBEIRO, 2010; LOPES 2011; ABRANTES; 2012).

A sociedade capitalista atual acredita que o trabalhador para ser produtivo precisa ter o

conhecimento. A partir dessa perspectiva, as empresas oferecem aos colaboradores inUmeros
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cursos e treinamentos, com intencdo de que eles apresentem sempre melhorias no
desempenho do trabalho. (RIBEIRO, 2010, p. 67).

Para garantir que os trabalhadores tenham acesso ao conhecimento e estejam
preparados para atuarem no contexto globalizado atual, as empresas tem investido no setor de
recursos humanos. Essa area é responsavel por preparar o pessoal para produzir produtos e
servigos com qualidade. Embora o foco principal das empresas seja buscar a obtengdo de
lucro que sistema capitalista propde, a visdo das empresas atuais enxerga os trabalhadores
como seres que possuem habilidades e inteligéncias que vao favorecer o rendimento da
organizacao e € nesse panorama que se encaixa o pedagogo. Ferreira (2013, p. 117) completa
dizendo: “a pedagogia na empresa torna-se indispensavel, devido a necessidade de as
organizagOes investirem na preparacdo de seu pessoal, especialmente, do grupo de gerentes e

supervisores”.

Em todos os lugares em que se desenvolvem a formacdo humana, é preciso que exista
um profissional competente para lidar com o processo ensino aprendizagem. N&o se pode
aspirar uma educacao que aconteca apenas no ambiente formal de ensino. A Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, 1996) em seu artigo 1° é bem clara ao definir os

lugares em que se efetiva a educacgéo:

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestacGes culturais (BRASIL, 1996).

Devido as grandes mudancas ocorridas no cenario global, vé-se um crescente
desenvolvimento das pessoas na empresa. As organizagdes passam a se importar com o seu
capital intelectual fazendo com que o individuo cresca pessoalmente e que ajude a promover 0
crescimento do ambiente profissional (ALMEIDA, 2006; LOPES, 2011). Nessa perspectiva, 0
pedagogo revela-se um agente de grande importancia, pois é o profissional que possui um
olhar mais completo e certamente ira intervir de uma maneira eficaz no desenvolvimento

humano no contexto organizacional (LOPES, 2013).

Almeida (2006, p. 7) cita algumas competéncias que o pedagogo deve possuir para

trabalhar em uma empresa:
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O pedagogo empresarial tem dominio de conhecimentos, técnicas e praticas
que, somadas a experiéncia dos profissionais de outras areas, constituem
instrumentos importantes para a atuagao na gestdo das pessoas:

- coordenando equipes multidisciplinares no desenvolvimento de projetos;

- evidenciando formas educacionais para a aprendizagem organizacional
significativa e sustentavel;

- gerando mudancas culturais no ambiente de trabalho;

- na definicdo de politicas voltadas ao desenvolvimento humano
permanente;

- prestando consultoria interna relacionada ao treinamento e
desenvolvimento das pessoas nas organizagoes.

Portanto, o pedagogo deve ser o profissional com a incumbéncia de desenvolver
mudancas no grupo que evidenciardo no bom desempenho profissional dessas pessoas. E
necessario que ele desenvolva planos de aprendizagem pautados em treinamentos, capacitacdo
e formacao do corpo empresarial que vao de encontro aos resultados estratégicos da empresa.
Cabe a ele, também, levar os colaboradores a refletirem e a potencializar saberes que
auxiliaram no dia a dia (FRIZON, 2004; ABRANTES, 2012).

Como visto, a pedagogia na empresa vem promover a aprendizagem com o intuito de
que as pessoas mudem e troquem suas praticas. O setor responsavel pela gestdo de pessoasira
articular todos os processos para garantir o resultado esperado. Por mais que haja o emprego
de recursos nas engrenagens e em outros ambitos da organizacao, é preciso considerar que por
trds disso existe a forca instrumental humana para que tudo se efetive. A partir disso,
favorecendo o trabalhador na potencializacdo de seus resultados, as empresas tém investido na
motivacdo humana (ABRANTES, 2012; HOLTZ, 2006).

A motivacdo é um estado inerente dos seres humanos, no entanto, esta vinculada ao
deleite das necessidades humanas. Na medida em que se percebe que é indispensavel
conhecer as exigéncias que motivam o trabalhador, fica mais facil intervir com proveito no
desempenho das atividades laborais (ABRANTES, 2012; HOLTZ, 2006; RIBEIRO, 2010).

N&o existem mecanismos exatos que facam uma pessoa se sentir motivada, pois cada
um dentro de si deve buscar a satisfacdo propria que ird nortear suas agdes. Todavia, as
necessidades fisioldgicas e psicoldgicas precisam ser satisfeitas para que o trabalhador tenha
condigcdes de ser produtivo e obter um bom desempenho (ABRANTES, 2012; HOLTZ,
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2006). As condicdes naturais e as motivacionais irdo garantir um funcionario satisfeito de
uma maneira geral. Abrantes (2012, p. 170) preconiza: “O que facilita a motivagdo ¢ um bom
ambiente de trabalho, onde todos se sintam Uteis, respeitados, seguros e com liberdade de

expressao, sentimentos e criatividade”.

Ao delinear as a¢bes que irdo motivar o comprometimento com o trabalho, é preciso
respeitar a singularidade de cada um. Por mais que objetivem um aproveitamento geral, cada
sujeito ira responder de maneira individual. Ao longo da vida a pessoa pode inclusive ter a
causa de sua satisfacdo em outras coisas. No entanto, o trabalhador precisa se sentir seguro e
reconhecido como peca importante na producdo (RIBEIRO, 2010; ABRANTES, 2012).

O grande dilema das empresas ndo € apenas criar mecanismos para que a motivagao
aconteca, mas também cuidar para que ela ndo se apague. O individuo em sua funcao deve ser
cativado a executar com entusiasmo suas incumbéncias sejam elas gratificadoras ou essenciais
(ABRANTES, 2012; RIBEIRO, 2010), o papel da educacdo € moldar o profissional para que
ele atue de forma participativa na empresa, minimizando as defasagens e potencializando
resultados (LOPES, 2011).

Refletindo sobre o novo panorama da sociedade, verifica-se que as pessoas Sdo 0
capital de extrema importancia na dindmica organizacional. Esse organismo vivo e inteligente
precisa estar preservado e expandido. Diante disso, denomina-se recursos humanos (RH) a
area responsavel pela definicdo de estratégias para administrar as pessoas para conquistar 0s
objetivos propostos (CHIAVENATO, 2004; RIBEIRO,2010).

Cabe ratificar que a area de recursos humanos, sobretudo no contexto da
sociedade e das organizagdes contemporaneas, constitui-se na &rea mais
importante e imprescindivel na estrutura de qualquer organizagdo. Planeja-
la e implanta-la ndo é algo tdo simples, especialmente quando se trata de
operacionalizar  programas que atendam tanto aos  interesses
organizacionais quanto aos aspectos de melhoria de desempenho
profissional e pessoal (RIBEIRO, 2010, p. 53).

Para garantir que se obtenha sucesso no mercado competitivo, as empresas tém
investido em acgdes de melhoria nos recursos humanos. A visdo atual mostra que precisa
investir na educacgdo profissional continuada. Diante disso, as empresas tém focado em
habilitar pessoas para proceder de acordo com as necessidades do ambiente, através de
diversos mecanismos. (ABRANTES, 2012).
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A pedagogia nas organizagdes vem contribuir para o bom desempenho da corporagéo
além de desenvolver principios basicos no grupo. Para tanto, faz-se necessario a presenca de
um lider, pessoa que tem a responsabilidade de conduzir o grupo de maneira que 0s rumos das
acOes sejam para o beneficio organizacional. Esse profissional deve ser capaz de desenvolver
todo o seu potencial do colaborador (RIBEIRO, 2010; ABRANTES, 2012).

Assim sendo, € nesse setor de aperfeicoamento do capital humano que o pedagogo ira
atuar, na qual auxiliara na preparacao de pessoas que sejam capazes de atuar dando o melhor
de si. Sua formacdo humana contribui de maneira significativa ao analisar as relacfes
vinculadas entre pessoas e 0s processos de interagédo (RIBEIRO, 2010). Salientando, Costa
(2011, p. 18) resume: “de um modo geral, o setor de RH tem como fungdo frequente atrair,

treinar, desenvolver e reter os colaboradores da organizagao™.

E preciso considerar que o lider deve acreditar nos valores que carrega estabelecendo
um grau de confianca nos liderados e fazendo com que seus subordinados tenham disposicao
e motivacio em busca do éxito. E preciso construir nas pessoas 0 sentimento de
pertencimento do grupo, o profissional engajado com as questfes da empresa ira contribuir de

maneira significativa na expansao corporativa (SLAP, 2011).

O meio de obtencdo de qualidade nos produtos e servicos realizados na empresa deve
estar atrelado com a condicéo de trabalho e de vida do trabalhador. Para tanto, alguns pontos
da empresa precisam ser melhorados para que atinja o grau satisfatério da produtividade. O
trabalhador é de suma importancia nos resultados a serem alcancados. Segundo Abrantes
(2012, p. 195) “Quando existem respeito, satide, reconhecimento, seguranga e motivacao, o
trabalho se torna fonte de enobrecimento e dignidade. De modo contrario, 0 mesmo se torna

um fardo pesado, causando tristeza, depressao, doencas e acidentes”.

Cada individuo possui inteligéncias que precisam ser estimuladas e os treinamentos
devem promover o desenvolvimento delas. O conhecido método das inteligéncias multiplas
desenvolvido por Howard Gardner contribui para que as agdes tenham o foco certo. Ao
reconhecer 0 modo como o sujeito aprende é possivel intensificar as praticas em busca de
adequar o perfil profissional ao desenvolvimento das atividades (ABRANTES, 2012;
GARDNER, 1995).

E de méaxima importancia reconhecer e estimular todas as variadas
inteligéncias humanas e todas as combinagdes de inteligéncias. Nds todos
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somos tdo diferentes em grande parte porque possuimos diferentes
combinacdes de inteligéncias. Se reconhecermos isso, penso que teremos
pelo menos uma chance melhor de lidar adequadamente com o0s muitos
problemas que enfrentamos nesse mundo. Se pudermos mobilizar o espectro
das capacidades humanas, as pessoas ndo apenas se sentirdo melhores em
relacdo a si mesmas e mais competentes; € possivel, inclusive, que elas
também se sintam mais comprometidas e mais capazes de reunir-se ao
restante da comunidade mundial para trabalhar o bem comum (GARDNER,
1995, p. 18).

A medida que se é delineado o perfil dos funcionarios é possivel focar em
treinamentos que vao desenvolver aprendizagens. Quando o funcionario sente que ha um
reconhecimento do seu trabalho, automaticamente ele se esforca em aprender e estar
atualizado (ALMEIDA, 2006). Corroborando, Holtz (2006, p. 59) diz: “aprendizagem ¢

mudanga duradoura de comportamento, como resultado o que foi ensinado”.

Para auxiliar no desenvolvimento das pessoas na organizacdo a ferramenta de grande
utilidade é o treinamento. Através de técnicas pré-definidas é possivel facilitar a vinculacao
de informagdes. O programa de treinamento deve ser instaurado desde os cargos de chefia e
geréncia até aos demais funcionérios da parte operacional e garante a modificacdo na
organizacdo (ABRANTES, 2012).

O treinamento nas empresas passou a abranger aspectos psicossociais do
individuo, assim, os programas de treinamento, além de visarem capacitar 0s
trabalhadores para o desempenho das tarefas passaram a incluir também
objetivos voltados para o relacionamento interpessoal e sua interagdo na
organizagdo (GIL, 1994, p.63).

Todo ambiente organizacional desenvolve uma disposicdo diferente dos objetivos. O
individuo que esta inserido no contexto da empresa deve ir em busca do cumprimento dos
designo da corporacdo. E necessario provocar nas pessoas 0 sentimento de pertencimento ao
grupo. Nessa perspectiva, os esforcos dos gestores devem garantir que a exposi¢do dos rumos
que a empresa adota e os valores em que se apdiam para a satisfacdo de suas metas sejam
exercidos e atingidos. Ao entenderem aonde a empresa quer chegar, os colaboradores sentirdo

impulso para crescerem juntos (SLAP, 2011).

Diante disso, é perceptivel que a empresa que adota uma administracdo pautada na
aprendizagem constante tende a aumentar as condic¢des favorecidas ao individuo no trabalho e

consequentemente ser mais eficiente na produgdo. Além disso, & medida que o profissional
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exerce a sua funcédo satisfeito, desenvolvera toda a sua imaginativa em prol da ascensédo da
empresa (ABRANTES, 2012).

E fundamental que os conhecimentos especificos da formacdo do pedagogo sejam
reconhecidos e devidamente aproveitados dentro da empresa preenchendo as singularidades
que se aplicam melhor a sua fungdo. Através de diferentes metodologias podera contribuir
para proporcionar melhorias individuais e coletivas, tornando o capital intelectual um

elemento de diferenciacdo no mercado de trabalho (LOPES, 2013).

Com esse estudo realizado foi possivel constatar que o pedagogo constitui-se um
profissional de importantes atribuicdes no cenario empresarial. Suas habilidades sdo capazes

de promover maneiras diferentes e eficazes de aprender nas organizagoes.

Nesse novo milénio os trabalhadores ndo executam somente a parte técnica, mas
também contribuem com o seu potencial intelectual. Nesse cenario o profissional da educacgéo
ird aperfeicoar o comportamento das pessoas na empresa, bem como aperfeicoar as
capacidades a fim de que tenham um melhor aproveitamento em suas funcdes, sendo, assim, 0

profissional mais apto para promover o capital humano.

Para que a empresa alcance o verdadeiro sucesso € preciso que as aces estejam em
consonancia com o capital humano na empresa. Para tanto, o pedagogo é o profissional com
competéncias suficientes para programar a¢des que vao contribuir e assegurar que 0S recursos

humanos sejam o diferencial na busca pelo alcance da misséo da empresa.

E essencial que as empresas estejam aptas a romperem com pensamentos e atitudes
defasadas e tenham a percep¢do de que é preciso explorar novas maneiras de proceder. As
organizacOes flexiveis certamente serdo as mais aptas a se manterem vivas em uma era tao
mutavel e sem estabilidade (CHIAVENATO, 2004).

Dessa forma, vé-se que a educacdo é a forca motriz que permite ao sujeito ser melhor
no local em que esta inserido. Por meio da aprendizagem organizacional os funcionarios tém

condicdes de crescerem pessoalmente e profissionalmente.

Por fim, é preciso considerar ainda, que o trabalho do profissional pedagogo é uma
necessidade em qualquer organizagdo. Quanto mais dirigentes de empresas entenderem essa

importancia, mais duradouro sera o seu sucesso.
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POSFACIO

Educacéao para todos

N&o ha um discurso, seja de um politico da mais elevada posi¢édo ou de um homem do
povo, independente de sua formagédo académica, que ndo aponte a educagdo como prioridade

para o Brasil. Todos, sem excecédo, pelo menos no discurso, valorizam a educacao.

Tida como a base para a mudanca em todos 0s outros setores, nem sempre o discurso
se traduz em efetivo apoio para que a educacgéo tenha a qualidade para ser verdadeiramente
um fator que prepara individuos para enfrentar novos e antigos desafios. No coragdo de tudo
isto encontram-se trés elementos chave: o Professor, a Pedagogia, uma ciéncia e a0 mesmo
tempo arte, e, completando o tridngulo dos elementos chave para o pensar e atuar da
educacdo, uma ultima figura também de extrema importancia: o Aluno. Chegar até ele da
melhor maneira, ajuda-lo a encontrar respostas para suas perguntas e perguntas para
prematuras certezas, € o objetivo maior do Professor e de seu instrumento de trabalho, a

Pedagogia.

Numa época de tantas e velozes transformacfes, onde as pessoas sdo bombardeadas
com um enorme volume de informacdes, a figura do Professor, tradicional referéncia de
conhecimento para seus alunos, recebe uma carga extra de desafios para cumprir sua missdo
de ensinar. Manter-se atualizado com os novos conteudos e tecnologias, separar 0 que €
informacdo confiavel do que é ruido, o que é inovacdo verdadeira do que € modismo,
capacitar-se para atrair a atencdo e motivar um aluno hiper-estimulado por informacGes

vindas de todos os lados, ser agil sem perder a profundidade, sdo alguns destes desafios.

A Pedagogia ja ndo é mais um solido e imponente edificio, com bases sdlidas mas uma
obra em constante construcdo, que deve ser capaz de dar respostas a0 mesmo tempo em que
formula perguntas, adaptando-se mas sem deixar de ser o grande suporte para intermediar o
trabalho do Professor em seu contato diario com o Aluno. Para o Professor enfrentar seu

desafio diario sozinho seria extremamente dificil, talvez impossivel. Trocar experiéncias com
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outros Professores e profissionais, discutir resultados, consolida-los em metodologias que
podem ser adaptadas logo adiante, mas que o auxiliam a seguir em frente, é parte deste ndo
estar sozinho. A Pedagogia da Universidade de Vassouras, nota maxima na avaliacdo do
MEC, segue este principio de compartilhar informacdes e experiéncias para transformar-se e

transformar.

Assim nasceu esta publicacdo, "A formacdo em Pedagogia no Brasil do Século XXI -
Caminhos, Propostas ¢ Desafios”, que agora entregamos. E um exemplo claro deste atuar em
conjunto. S&o 22 capitulos de alunos formados em 2017 em parceria com seus orientadores.
Lembramos que esta turma recebeu nota 5 (méxima) no ultimo ENADE. Serd uma publicacdo

seriada e este é 0 1° volume. E com entusiasmo que o recebemos. Que venham muitos mais.

Prof. Me. Hamilton Moss de Souza
Pro-Reitoria de Integragdo, Ciéncias Humanas, Sociais Aplicadas e Relagdes Externas

Universidade de Vassouras
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