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Introducao

A Educacdo Especial, como uma modalidade de ensino dentro da perspectiva da Educacgao Inclusiva,
teve seus momentos historicamente marcados por processos de exclusdo. A exemplo disso, é possivel
citar os projetos de institucionalizacdo das Pessoas com Deficiéncia (PCD), que significou o principal meio
de educacdo, ja que a escola era incapaz de se responsabilizar por esse alunado. No século XIX, aparecem
as classes especiais dentro das escolas regulares, o que notoriamente revelou um sistema paralelo ao
regular no tocante a educacao especial (MENDES, 2006).
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direitos das Pessoas com Deficiéncia, foi possivel o entendimento de que essas praticas se configuram
como segregatdrias por serem marcadas por concep¢des de normalidade e de preconceito. Ao considerar
esse contexto e relaciona-lo a histdria, percebe-se que essas atitudes foram construidas ao longo do
tempo.

Entre os marcos legais da educacdo inclusiva, pode-se citar a Conferéncia Mundial sobre Educacao
para Todos, em Jontiem, momento em que foi aprovada a Declaracao Mundial sobre Educacdo para Todos
(1990). De acordo com Mendes (2006), até a data do documento, as estatisticas mostravam que apenas
2% de uma populacdo com deficiéncia recebia educacdo. Outro marco legal na legislacdo é a Declaracao
de Salamanca (1997), voltada as praticas educacionais inclusivas.

Mesmo perpassando por diversos momentos em que se havia ainda duvidas quanto a possibilidade
de educar pessoas com deficiéncia juntamente as sem deficiéncia, até hoje algumas no¢des mundiais de
inclusdo defendem a ideia de uma inclusdo parcial. Isso porque, segundo Mendes (2006, p. 396):

Na atualidade, as propostas variam desde a ideia da inclusdo total — posi¢ao que defende
gue todos os alunos devem ser educados apenas e sé na classe da escola regular — até
a ideia de que a diversidade de caracteristicas implica a existéncia e manutengao de um
continuo de servicos e de uma diversidade de opg¢bes (MENDES, 2006, p.396).

A partir disso, para ilustrar o direcionamento legal, no Brasil, hd a Constituicdao Federal de 1988
(BRASIL, 1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDBEN — BRASIL, 1996), que dispGem
sobre os direitos das pessoas com deficiéncia e o atendimento educacional preferencialmente dentro
do sistema regular de ensino. Além dessas, tem-se ainda a Politica Nacional de Educacdao Especial na
Perspectiva da Educacgao Inclusiva (BRASIL, 2008), que deve assegurar

[...] acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade nos
niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de educacdo especial
desde a educacédo infantil até a educacdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formacdo de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educacdo para a inclusdo; participagdo da familia e da comunidade;
acessibilidade arquitetonica, nos transportes, nos mobilidrios, nas comunica¢des e
informacdo; e articulagdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas (BRASIL,
2008, p. 14).

Em especial, esse marco da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva, além de garantir o direito ao ensino regular, permite que a Educacdo Especial passe a assumir
um viés diferente, pois esta pautada nos principios da Educacdo Inclusiva, abrangendo o Publico-Alvo da
Educacdo Especial (PAEE) - as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com
altas habilidades/superdotacdo.

Mesmo com os citados avangos, sabe-se que, historicamente, muitas concepg¢des pautadas em ideais
de normalidade contribuiram para que a histéria das pessoas com deficiéncia fosse marcada por muitos
aspectos discriminatoérios. De acordo com Franca (2014), nesse sentido, na Antiguidade, apareciam figuras
como o bobo da corte, ao qual se atribuia uma imagem de zombaria por causa da sua deficiéncia. Na Idade
Média, por sua vez, com o poder do catolicismo, essas pessoas eram vistas de forma espiritualizada, ou
seja, a deficiéncia era concebida como a¢ao demoniaca ou do pecado. Com a entrada do lluminismo, essas
concepgdes tornaram-se, aos poucos, mais racionalizadas, ja que a biologia e a medicina passaram a se
responsabilizar pela reabilitacdo desses corpos, o que contribuiu, significativamente, para a Ideologia da
Normalizagdo:
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Consiste na crenca que, por meio da habilitacdo e reabilitacdo, deve-se prover as pessoas
com deficiéncia servicos que ajam sobre seus corpos para que executem funcdes mais
proximas possiveis do normal. Normalidade, nesse caso, traduz-se na execucdo de acgdes
como fariam na média as pessoas que ndo tém deficiéncia, segundo o esperado para sua
idade, sendo assim um conceito bioestatistico. (FRANCA, 2014, p. 111).

Em contraposicdo ao modelo médico, surge, entdo, o movimento das pessoas com deficiéncia
acompanhado pelos esforcos da comunidade académica em centralizar a discussdo nos individuos com
deficiéncia e na participacdo destes no ato reflexivo. Foi neste contexto que surgiu o modelo social da
deficiéncia, tornando-a uma experiéncia de vida, além de centralizar a discussdo naquilo que a segrega,
ou seja, nas estruturas sociais excludentes. Nesse contexto, é necessario o reconhecimento de que essas
pessoas sofrem desvantagens, porque existe uma cultura de normalidade que privilegia certos grupos em
detrimento de outros (BARBOSA; BARROS, 2020).

Ao falar das nog¢des de normalidade, é possivel também discorrer acerca do que se constitui
preconceito e das suas formas de manifestacao, sobretudo do capacitismo. Normalmente, quando se
ouve a palavra preconceito, ha a tendéncia de explicar o significado da palavra a partir do vocdbulo “pré-
conceito”, que, neste caso, refere-se ao conceito da palavra, a sua raiz. Conceito diz respeito a condicao
de opinido, ponto de vista, e, ao acrescentar-se o prefixo “pré”, o vocabulo expressa a condicdo de “pré-
requisitos para acessar novos conhecimentos” (SANTOS, 2013, p. 43). Essa ideia vai ao encontro das teorias
de Piaget, pois, para os construtivistas, obter um “pré-conceito” é importante ao acessar conhecimentos
prévios para adquirir novos conhecimentos.

Porém, quando se percebe uma insisténcia apenas nos pré-conceitos, isto €, na auséncia de uma
experiéncia, havendo uma negag¢do em aceitar os novos conhecimentos, estes se tomam como preconceitos
(CROCHIK, 1996). Nessa perspectiva, o preconceito é um fendmeno social que n3o tem relagdo direta com
a vitima, mas sim com estruturas pessoais psiquicas

“com quem ndo consegue deter o édio a si mesmo e a sua condicdo social e psiquica,
dirigindo-o para outros grupos e pessoas; esse odio é marca do preconceituoso, mesmo
gue apareca em suas formas aparentemente mais inofensivas: o desprezo e a indiferenca”
(CROCHIK, 2011, p.32).

Ao relacionar preconceito e inclusdo, Crochik (2011) descreve quais formas aquele pode aparecer,
entre elas: o preconceito compensatorio, a idealizacdo e a frieza. No primeiro, € como se existisse uma
obrigatoriedade na relacdo entre os sujeitos e, por isso, hd um preconceito envolvido. Por temor, pode
ser que esses individuos propaguem manifestacdes que ndo dizem respeito verdadeiramente aquilo que
sentem, configurando-se, também, como preconceito - “a defesa da inclusdo pode nao significar auséncia
de preconceito, mas uma forma de nega-lo e realiza-lo de outra maneira” (CROCHIK, 2011, p. 34).

Outra forma de preconceito é a idealiza¢do, no sentido de idealizar o que a vitima deve ser ou de
manifestar-se de forma similar ao preconceituoso. Isso porque a discriminagdo antecede a experiéncia
pessoal e configura-se como fantasia, expectativa e desejo. Nas palavras de Crochik (2011, p. 35), “temos
dificuldades em nos relacionar com pessoas idealizadas; quando essas nao correspondem a idealizagdo
podem gerar hostilidade, pois desequilibra o conceito formulado que permitia amenizar o medo frente ao
desconhecido.” Na idealiza¢do, hd ainda a negativa, que se configura como defesa frente ao desconhecido,
ja que este pode revelar questdes pessoais acerca do proprio sujeito preconceituoso.

Por fim, o autor discorre sobre o preconceito e a frieza, que é o ndo reconhecimento do outro
enquanto ser humano, perspectiva esta que, segundo Crochik (2011), antes se configurava como um
fendmeno social, agora, € um fen6meno pessoal, pois trata-se da frieza que requer esforco.
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[...] o esquecido para ser mantido fora da consciéncia precisa de for¢a suplementar para
ndo ser lembrado; ser frio, no entanto, é esquecer, a frieza necessita de esfor¢o, ndo é
simplesmente a auséncia da experiéncia, mas sua negacdo: algo que o outro evoca e que
ndo deve ser lembrado. (CROCHIK, 2011, p. 37).

Nesse sentido, tem-se uma forma particular de preconceito, direcionada especificamente as
pessoas com deficiéncia, denominada de capacitismo. Assim como outras formas de preconceito,
interseccionais com o racismo e o sexismo, por exemplo, tém por base o que anteriormente foi exposto, a
corponormatividade também possui relagdes com o capitalismo. O capacitismo é estrutural e estruturante,
sendo capaz de condicionar formas de pensamento, organizac¢des e instituicdes por ser baseado num ideal
de normalidade (GESSER; BLOCK; MELLO, 2020).

Estudar as relagbes entre o preconceito e a inclusdo de pessoas com deficiéncia demonstra-
se uma problemadtica importante para os processos educacionais, ja que se coloca em questdo o bom
relacionamento entre professores, gestores, funciondrios e seus alunos. Além disso, a propagacao de
atitudes preconceituosas dentro da escola pode abalar a permanéncia, ja prevista por direito, dessas
pessoas.

Este é um artigo que buscou refletir sobre as relacGes entre preconceito e inclusdo nas falas de uma
professora de quimica durante uma entrevista realizada, na intencdo de analisar, baseado nos escritos de
Crochik (2011) e suas manifestacoes.

Metodologia

O artigo refere-se a um recorte de pesquisa de mestrado, a qual buscou analisar aspectos ligados
aos desafios que professores de ciéncias da natureza que ministram aulas em classes regulares enfrentam
na sua atuagao, com atendimento a alunos publico-alvo da educagdo especial. Durante o percurso, ao
realizar uma das entrevistas, foi possivel deparar-se com alguns relatos de uma professora de quimica
(participante do estudo), que geraram o desejo de analisar suas manifestacGes, pois estas apresentavam
caracteristicas particulares em comparagao com os outros achados da pesquisa. Por isso, as analises foram
feitas baseadas, especialmente, nos escritos de Crochik (2011), mas, também, em outros estudos do autor
(CROCHIK 2000, 2003, 2005).

Como forma de manter sigiloso o perfil da participante, ndo serdo expostos aspectos de sua
formacdo, atuacdo e caracteristicas pessoais, como nome, idade, cidade envolvida e instituicdo. No geral,
trata-se de uma professora que ministra aulas da disciplina de quimica e de ciéncias da natureza, a qual
aceitou participar da pesquisa de forma voluntaria, tendo acesso a todos os documentos que garantiam
a manutencdo sigilosa dos dados pessoais. Isso porque as informacdes encontradas na pesquisa seriam
utilizadas somente para fins de analise, ja que foram confiadas aos pesquisadores particularidades e
subjetividades.

Esta é uma pesquisa qualitativa que, segundo Creswell (2007), utiliza meios interpretativos e
humanisticos para suas analises, além de, normalmente, usar métodos de coleta de dados que buscam
aproximar os sujeitos participantes, a fim de melhor compreendé-los (GOLDENBERG, 2004). O método
de coleta de dados escolhido foram as entrevistas semiestruturadas, pois é uma forma de valorizar a
subjetividade do pesquisador, além de oferecer uma maior liberdade ao participante. De acordo com
Creswell (2007), em andlises qualitativas, é comum utilizarem-se entrevistas semiestruturadas, que, para
o autor, podem enriquecer o estudo, haja vista a valorizacdo da presenca do pesquisador face a face ao
sujeito pesquisado.

As orientacOes dadas por Trivifios (1987) as pesquisas com entrevistas semiestruturadas sdo informar
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ao participante quais sdo os objetivos da pesquisa, o registro por meio de gravadores, a atencdo ao tempo
de entrevista, ao qual se sugere o tempo maximo de trinta minutos. Todas as orientacdes foram seguidas,
além da aplicacdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), a aprovacdo do Comité de Etica
lem Pesquisa e a manutencdo da confidencialidade dos dados e dos participantes.

Para a pesquisa de mestrado, a pesquisadora entrevistou professores de ciéncias que ministravam
aulas de ciéncias da natureza em salas de aulas regulares. No caso deste artigo, foi feito um recorte das
entrevistas, sendo que apenas parte das falas de uma professora da disciplina de quimica foi analisada.
A intencao foi investigar as falas da entrevistada a fim de compreender, por meio dos escritos de Crochik
(2011), aspectos ligados ao capacitismo.

Apds a entrevista, as analises foram feitas a partir das orientacGes tedricas de Yin (2016), que propde
o ciclo de cinco fases para analise e para a interpretacao de dados em pesquisas qualitativas: 1) compilar;
2) decompor; 3) recompor; 4) interpretar e 5) concluir.

Na etapa de compilagao, tem-se a base de dados da pesquisa que, neste caso, constitui-se das falas
da participante que foram organizadas por meio de transcri¢gdes. Na segunda etapa, é possivel decompor os
dados, que anteriormente ja foram analisados, em fragmentos menores para a atribuigao de codificagdes,
0s quais ndo necessitam de um conjunto de regras, pois o préprio pesquisador pode criar seu método de
codificagdo. Ja na terceira etapa, tem-se a recomposicao, fase bidirecional, que, ao desenvolver as etapas
anteriores, pode requerer a volta ao texto original para novas codificagdes.

Na quarta etapa - interpretativa, ¢ o momento em que o pesquisador podera utilizar gréficos e
tabelas para seu processo analitico, o qual pode também necessitar da volta as etapas anteriores para
analise de fragmentos restantes. Por fim, na ultima fase, faz-se necessaria a atribuicdo de conclusdes
acerca do estudo realizado. As etapas interpretativas e de conclusao estdao expostas nos resultados e na
discussao.

Resultados e discussoes

Quando se trata do estudo do preconceito ligado a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia, sabe-
se que este é um assunto complexo que merece discussdes profundas acerca do tema. A intencdo, nesta
pesquisa, ndo é meramente julgar a participante, mas sim obter significado ao que se considera, a partir
da literatura que norteia este estudo, essencial a plena participacdo de pessoas com deficiéncia na escola
- um ambiente inclusivo, livre de manifestacdes preconceituosas. Tais declaracdes podem, por diversas
vezes, ndo se apresentar de formas explicitas, mas manifestarem-se de formas menos acessiveis.

Nesse sentido, foram analisadas as falas da participante com o intuito de correlaciona-las com os
referenciais tedricos adotados, em especial com os escritos de Crochik (2011), mas também com outros
estudos do autor (Crochik 2000, 2003, 2005).

Segundo dados mais recentes do Censo da Educagdao Basica de 2021 (BRASIL, 2021), houve um
registro de aumento de 26,7% de matriculas do PAEE em classes regulares quando comparado a 2017. Se
for considerado o Ensino Médio, o nimero é ainda maior, levando em conta o registro de um aumento de
84,5% de matriculas desse alunado. Nesse contexto, tem-se um cendrio que, apds uma longa historia de
marginalizacdo, aos poucos, insere o PAEE como protagonista de sua participacdo escolar.

Apesar das inUmeras tentativas marcadas por muitas barreiras, sejam elas arquitetonicas, atitudinais
e, até mesmo, institucionais, a legislacao e os movimentos de lutas sociais tém permitido que o PAEE possa
participar dos espacos escolares. A titulo de exemplificacao desse esforco, ha a proposta de atualizacdo da
Politica Nacional de Educacdo Especial: equitativa, inclusiva e ao longo da vida, de 30 de setembro de 2020,
que, em seu Art.39, inciso VI, prevé a “participacao de equipe multidisciplinar no processo de decisdo da

1 Aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa sob nimero CAAE 57646222.9.0000.5094.
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familia ou do educando quanto a alternativa educacional mais adequada;” (BRASIL, 2020, n.p) através da
participacdo em escola regular ou escola especial. Dessa forma, o retrocesso ligado a proposta se coloca
justamente em aspectos historicos. Houve uma evolugdao, em termos de compromisso, em conquistar,
por exemplo, o direito para que as pessoas com deficiéncia pudessem acessar os ambientes escolares.
Contudo, apds anos, foi identificado um retrocesso com a possibilidade de que essas pessoas voltassem
as escolas especiais.

Mesmo que hajaessas barreiras, nogeral, tem-se um contextoatualdeaumento de matriculas (BRASIL,
2021), o que torna esta discussao importante em termos de a¢des dos docentes e, mais especificamente,
da sua formacdo. Segundo Diniz (2011), professores tém entrado em questionamento quanto as suas
atuacOes pela grande pluralidade de manifestagdes sociais presentes na escola. Além disso, € comum que
esses docentes também apresentem, em seus relatos, o sentimento de ndo se sentirem preparados para
a atuacao com o PAEE.

Ainda no tocante a formacdo de professores, Diniz (2011) também afirma que houve um tempo
no qual o modelo vigente de formagdao de professores era o da racionalidade técnica: “o modelo da
racionalidade técnica que vigorou por muito tempo na formacdo docente ndo era e ndo é capaz de
considerar a existéncia de sujeitos em sua particularidade, nem a dos(as) formadores(as) nem dos(as)
alunos(as) que hoje frequentam as escolas” (DINIZ, 2011, p. 42).

Quando perguntado a participante sobre o sentimento de se sentir preparada para a atuagao com o
PAEE e sobre como foi o seu processo para se adequar as exigéncias da educacdo especial, obtiveram-se
as seguintes respostas, organizadas em Relato 1 (R1) e Relato 2 (R2):

(R1) “Que nenhum professor é preparado para isso, e eu me incluo, sou resistente a isso.
Ndo acho que deveriam estar aqui.”

(R2)“Eu nGo me adequo, eu ndo quero e ndo vou, porque ndo é o meu papel. ”

O fato de sentir que nenhum professor é preparado para a atuacao com o PAEE, obviamente, incita a
reflexdo sobre a sua formacao, pois a preparagdao comeca no processo formativo do profissional, mas nao
somente nele. O professor se prepara também na sua experiéncia, na continuidade de formacao e na sua
atuacdo com a diversidade. Assim, a formacao, neste estudo, ndo é considerada como uma problematica
envolvida apenas nas falas da professora.

E possivel verificar alguns aspectos envolvidos nas afirmacdes da professora que evidenciam a sua
subjetividade e ndo somente aspectos sobre a sua formacdo. Quanto a subjetividade, Diniz (2020) aponta
que cada professor “deverd se perguntar que posicao ele (a) ird assumir diante dainclusdo e da diversidade”
(DINIZ, 2020, p. 39). Nesse caso, verificaram-se os relatos, os quais demonstram a sua posicdo de forma
clara - “eu ndo quero e ndo vou, porque ndo é o meu papel”. Dessa forma, é evidente a sua (assumida)
resisténcia a educacdo inclusiva.

Quando Crochik (2011) discorre sobre a frieza, € mencionado que esse tipo de manifestacdo ndo é a
auséncia da experiéncia com o sujeito, mas sim a negacao dessa experiéncia, o que se configura como um
preconceito que tende a negar “a presenca daquele que esta presente” (CROCHIK, 2011, p. 38).

Outro aspecto evidenciado nas falas da professora é sobre a questdo da racionalidade tecnoldgica
presente notrabalhode Crochik et al (2006). Esse aspecto trata-se, naverdade, daideologia daracionalidade
tecnoldgica. Neste caso, vale ressaltar a diferenca entre aracionalidade técnica, anteriormente mencionada,
e a ideologia da racionalidade tecnoldgica. A primeira diz respeito a informacdes ligadas a formacao de
professores. Ja a segunda, por sua vez, refere-se a pessoas com “formas de pensamentos sistematicos,
l6gicos, matematicos, que tendem a entender da mesma maneira os fendmenos sociais e os fenébmenos
da natureza” (CROCHIK et al, 2006, p, 59).

Em outro texto, Crochik (2000) evidencia que a ideologia da racionalidade tecnoldgica ultrapassa
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conceitos de crenca e de valores, que tendem a influenciar a percepcao desses fendmenos com a lente da
razao instrumental. Esse estudo possibilitou ao autor correlacionar a ideologia da racionalidade tecnoldgica
com caracteristicas narcisistas de personalidade. E, em outro estudo, também permitiu relacionar a
ideologia ao preconceito (CROCHIK, 2005). “Assim, quanto mais o pensamento do individuo é sistematico,
técnico, mais ele apresenta caracteristicas narcisistas de personalidade, maior é a sua adesdo a ideologia
fascista e maior a manifestacio de preconceitos” (CROCHIK et al, 2006, p. 59).

Quando associado a educacdo inclusiva, os autores destacam que o preconceito e a ideologia da
racionalidade tecnolégica tendem a ser correlacionados, pois, de um lado, dificultam o entendimento de
gue pessoas com deficiéncia podem se desenvolver tdo bem quanto os outros alunos. Sob outro ponto
de vista, hd a dificuldade que professores terdo em tornar o ambiente escolar cada vez menos segregado.
Além disso, é ressaltada a importancia de manter os docentes envolvidos nos processos de pesquisa, para,
assim, conhecerem suas percepcdes acerca da educacdo inclusiva (CROCHIK et al, 2006).

Quando perguntado a participante se esta sente que tem feito tudo o que esta ao seu alcance sobre
a educacdo inclusiva e se faz algo de diferente em termos pedagdgicos, ela responde, respectivamente,
nos Relatos 3 e 4 (R3 e R4):

(R3) “Ndio, porque como eu disse para vocé, ndo é minha responsabilidade. Eu nGo dou aula
para educagdo especial, eu dou aula de quimica para uma turma de 40 alunos, no caso aqui
de 30, entdo eu ndo tenho aluno especial, eu tenho 30 alunos e para mim todos eles sGo
iguais.”

(R4) “Para eles, especificamente, ndo. As minhas aulas sdo todas voltadas para o aprendizado
de ensino de ciéncias.”

A ideologia da racionalidade tecnoldgica, investigada por Crochik et al (2006), procurou analisar a
evidéncia dessa ideologia em discursos de alunos de licenciatura e mostrou que a variavel de preconceito
se apresentou de forma mais evidente em estudantes dos cursos de exatas, e a ideologia da racionalidade
tecnoldgica apareceu com mais frequéncia em estudantes de bioldgicas. Mas, afinal, por que isso pode ser
correlacionado com a analise desta pesquisa?

Foi possivel notar, na fala da participante, uma grande preocupacao centrada no ensino técnico da
disciplina de quimica e em como isso, potencialmente, interfere nas suas percepcdes e responsabilidade
sobre a educacado inclusiva. Observa-se, notavelmente, que a professora ndo se sente responsavel por tal
atuacdo, ja que sua preocupacdo esta centrada apenas na disciplina de quimica, ao contrario do fato de
gue a sua atuacdo, enquanto professora de quimica, poderia transformar socialmente todos os estudantes,
sem distingao.

Apds a mencdo da atualizacdo da Politica Nacional de Educac¢do Especial: equitativa, inclusiva e ao
longo da vida, a participante foi questionada sobre qual era a sua opinido sobre a proposta. Ela respondeu
no Relato 5 (R5):

(R5) “Se eu tivesse um aluno (quis dizer filho) especial jamais colocaria ele numa escola
regular. [...] Entdo se eu fosse mde eu queria a melhor educagdo para os meus alunos (filhos)
e eu ndo vejo isso em nenhuma escola regular.”

Ela menciona, ainda, sobre a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), quando
perguntado o porqué de acreditar que ndo é seu papel atuar com a educacdo inclusiva. Vé-se a resposta
no Relato 6 (R6):
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(R6) “Eles precisam, eles necessitam, ou de acompanhamento como dizem, que nem todos
tém, ou a fantdstica fungdo da APAE, que é incrivel, deveriam ter muitas mais por ai, acho
um pecado, acho um absurdo o que o estado, ndo so estado-maior, mas também a prefeitura
faz de sucatear uma instituicdo téo perfeita para eles, porque todas as necessidades que eles
precisam eles tém na APAE, nGo so questdo locomotora, mas a questdo do psicoldgico.”

Por meio do conjunto das falas apresentadas, pode-se perceber aspectos muito claros da ideologia
da racionalidade tecnoldgica e do preconceito - mais especificamente manifestado pela sua frieza. Nesse
contexto, é vdlido também o questionamento sobre a emancipacdo da participacao politica e social das
pessoas com deficiéncia. A esse respeito, segundo Paiva, Silveira e Luz (2020), repensar a participacao
politica e social de pessoas com deficiéncia nos mais diversos cenarios é uma agao urgente.

Mesmo apds anos de luta e com a garantia de direitos por meio das legislacdes, ainda hoje, hd a
possibilidade de que essas pessoas voltem a frequentar espagos com “viés reabilitacional, caritativo e
assistencialista” (PAIVA; SILVIERA; LUZ, 2020, p. 96), como é o caso das classes e das instituicdes especiais.
A perspectiva emancipatdria da deficiéncia, enquanto experiéncia de vida, parte do lema “nada sobre
nds, sem nds”, ou seja, como tornar nossas escolas inclusivas, menos segregadas e preconceituosas sem a
participagao de todos, sem distingao?

Paiva, Silveira e Luz (2020) discutem que o lema (“nada sobre nés, sem nds’”’) é mais do que
clientelismo. Quando se questiona o papel das escolas sobre a formacdo de pessoas com deficiéncia e
acredita-se que a escola (regular) ndo é o lugar de participacao social dessas pessoas, colabora-se com o
viés de que esse ambiente (professores, gestores, funcionarios) esta apenas por fazer papel de servir de
clientelismo a pessoa com deficiéncia.

Nesse sentido, pode-se associar esse papel no Relato 7 (R7) da participante quando é questionada a
respeito de qual é o seu sentimento frente a presenca de um aluno com deficiéncia em sua sala de aula:

(R7) “Que ele sé ta ali fazendo papel de figurante, pelo menos na minha aula. Porque se ele
ndo tem um professor de apoio e eu ndo posso fazer nada por ele, eu ndo sou paga para
tratar de um unico aluno, eu sou paga para cuidar de uma turma que tem 40 alunos.”

Essas manifestacGes também assumem um viés assistencialista, que, sob a dética de Paiva, Silveira
e Luz (2020), historicamente, foram atitudes como essas que resultaram na segregacdo de pessoas com
deficiéncia, marcada, muitas vezes, por praticas pedagdgicas curativas que deveriam fazer com que as
pessoas com deficiéncia se aproximassem daquelas sem deficiéncia. Nesse contexto, é possivel perceber
que, apesar das legislacOes, sabe-se que somente elas, por si s6, ndo tém dado conta de garantir um
ambiente escolar totalmente livre de preconceito (PAIVA; SILVEIRA; LUZ, 2020).

Quando perguntado a participante qual era sua opinido sobre a Educacdo Especial no pais, ela
responde no Relato 8 (R8):

(R8) “Talvez deveriam ter mais politicas publicas para isso, salas especiais, recursos especiais,
uma sala dentro da escola s6 para educagéo especial, ndo sei como funciona isso, ou como
funcionaria, porque ndo fago ideia, eu sei como funciona uma APAE, mas ndo sei como
funcionaria dentro de uma escola regular.”

Verifica-se, a partir dessa fala, que a professora considera que, no Brasil, deveriam existir mais
politicas publicas para educacado inclusiva e relaciona a estas alguns recursos como: salas especiais, recursos
especiais e uma sala dentro da escola sé para educacdo especial, mantendo, ainda, seu posicionamento
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frente ao fato de que, dentro da sala de aula regular, o PAEE ndo tem condi¢des de permanéncia.

Quando se fala de politicas publicas, é necessario entender que, para pessoas com deficiéncia,
acles e programas promovidos pelo Estado precisam assumir um carater de reparacado da desigualdade,
a qual, durante muito tempo, foi perpetuada no sistema de ensino regular. A escola é um ambiente para
a diversidade, sendo crucial a luta contra manifestacdes segregatdrias e preconceituosas em relagao as
pessoas com deficiéncia, garantindo, assim, a sua participacdo plena em se tratando das pessoas que nao
experienciam a deficiéncia. Dessa forma, dentro de uma mesma escola, permitir que as pessoas que tém
deficiéncia sejam colocadas em salas separadas configura-se como uma atitude segregatoria.

Segundo Maior (2017, p.31), “as politicas publicas integracionistas destinadas as pessoas com
deficiéncia sdo especificas, isoladas e habitualmente restritas a salude, assisténcia social e educacao
especial em escolas segregadas”, o que reforca o fato de que se existem politicas publicas em beneficio
das pessoas com deficiéncia, é necessario lutar para que essas politicas publicas em ambiente escolar
propiciem um local livre de discriminacao.

Nesse sentido, participar dos espagos escolares é perpetuar uma perspectiva emancipatoria da
deficiéncia, ja que o engajamento social significa também participar politicamente de sua propria historia,
além de permitir uma maior representatividade que

[...] é importante para contribuir com a presenca de mais pessoas com deficiéncia nos
diferentes espacos, fazendo com que as necessidades de acomodacdo de cada pessoa
visibilizem e assegurem concretamente a acessibilidade dos ambientes, das atitudes e da
comunicagdo (PAIVA; SILVEIRA; LUZ, 2020, p. 105).

Considerando esse ponto de vista, garantir a acessibilidade, rechacar o preconceito, lutar pela
participacdo plena ndo sdao apenas importantes acdes para a asseguracdo de direitos, mas permite,
ainda, que as pessoas com deficiéncia ocupem os espacos escolares, indo ao encontro dos objetivos da
alfabetizacdo cientifica no que se refere ao fato de todos os cidaddos, sem distincdo, possuem o minimo
de conhecimentos acerca de “assuntos econémicos, sociais, politicos, culturais e ambientais” (RIBEIRO;
BENITE, 2011, p. 240). Além disso, a educacdo inclusiva também ¢é parte dos Projetos Pedagogicos de
Curso (PPC) das Licenciaturas, contemplando, assim, o ensino da disciplina de quimica e de ciéncias.

Ainda que, segundo Ribeiro e Benite (2011), seja necessaria uma revisdo dos cursos de Licenciatura
para se formar professores mais reflexivos, é importante que estes sejam capazes de refletir sobre a prépria
subjetividade, sobre aquilo que manifestam acerca de seus alunos e de mudancas de comportamento.

Ressalta-se que esta pesquisa ndo tem a intengao de sentenciar a participante, pois acredita-se
gue suas manifestacdes partem de suas experiéncias subjetivas enquanto professora. Porém, entende-
se que é possivel, por meio de suas propagacoes, gerar reflexdes e mudangas de postura. O preconceito,
mais especificamente o capacitismo, é estrutural e estruturante (GESSER; BLOCK; MELLO, 2020), sendo,
por vezes, manifestado dentro dos préprios ambientes escolares. Esses espacos deveriam, na verdade,
significar acolhimento, seguranca e luta pela manutencdo do direito pleno dessas pessoas.

Uma das formas previstas por Crochik (2011) para diminuir a propagacdo de manifestacdes
preconceituosas diz respeito a hipdtese de contato, a qual basicamente defende que, em condicGes
favoraveis, o contato do preconceituoso com a vitima poderia diminui-lo. Apesar disso, Crochik (2011)
também explica que sdo necessarias condicdes muito adequadas para que isso ocorra e que a comunidade
académica ainda ndo esta totalmente em concordancia com esse fato. Entretanto, no caso da inclusdo, o
que se pressupde com a hipdtese de contato é que a permanéncia de pessoas com deficiéncia, colocando
a escola em contato com estas, deveria ajudar a diminuir o capacitismo.

Porém, o autor explica que essa hipdtese depende da origem das manifestacbes. Quando se é
explicado por defesas psicoldgicas, o contato ndo se torna suficiente para eliminar as barreiras.
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[...]quandoo preconceito ndo é devido a defesas psicoldgicas, quando é superficial, o contato
e a experiéncia podem bastar para elimina-lo; quando funciona como um mecanismo de
defesa psiquica que torna o individuo refratdrio a experiéncia, somente o contato ndo é
suficiente (CROCHIK, 2011, p.39).

No caso analisado, acredita-se que somente a entrevista seria insuficiente para prever qual seria
a melhor forma para a eliminacdo das barreiras, pois ndo se sabe, profundamente, o motivo das suas
propagacdes. Porém, neste artigo, defende-se, em concordancia com Crochik (2011), que a experiéncia, em
continuidade, pode se modificar. Ndo somente a experiéncia por si sd, mas sim a experiéncia reflexiva, que
se pergunta, pois “sdo elas — a oscilacdo, a dlvida e a pergunta — que podem reestabelecer a experiéncia
por negar a certeza do preconceito” (CROCHIK, 2011, p.41).

Consideragoes finais

Apesar de as legislacdes contemplarem o acesso a escola regular para pessoas com deficiéncia, a
destacar a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), tem-se
percebido que, dentro do ambiente escolar, ainda existe a propagacdo de manifestacdes preconceituosas
das mais variadas formas. Entre estas, pode-se citar a frieza, a negacdo e a ideologia da racionalidade
tecnoldgica, que, quando relacionadas a pessoas com deficiéncia, configuram-se como capacitistas.

Esta pesquisa teve o intuito de refletir acerca de alguns relatos de uma professora de quimica, quem
evidenciou aspectos ligados a ideologia da racionalidade tecnoldgica e do preconceito. Reitera-se que
todas as manifestacdes fazem parte de lutas muito pessoais e particulares da professora e ndo se deseja,
dessa forma, atribuir culpa e condenacdo aos seus relatos, mas sim propiciar momentos de reflexdo a
partir das contribuicdes tedricas de Crochik (2006, 2011, 2000, 2005).

Além disso, defende-se que o contato e a experiéncia reflexiva com a diversidade poderiam ajudar
na reducdo das manifesta¢des capacitistas e fazer com que elas fossem substituidas, paulatinamente, por
momentos de andlise da prdpria pratica pedagdgica, da sua formacdo e do relacionamento professor-
aluno.

Nesse sentido, a manifestacdo de preconceitos por parte de um professor pode abalar a estrutura de
permanéncia da pessoa com deficiéncia na escola, e ndo somente dela, mas também de sua identidade, das
concepcOes familiares e da gestdo da escola. Diante disso, considera-se a importancia de uma instituicao
escolar capaz de abarcar e de sustentar a diversidade entre todo o corpo estudantil, dando-lhe condicdes
plenas para a permanéncia nesse ambiente, sem qualquer distincdo, sobretudo em se tratando de pessoas
com deficiéncia, eliminando as barreiras presentes, principalmente como aquela descrita por este artigo,
0 preconceito.
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